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SARI MIHALY
Lektori koszonto

l']jabb hazai kutatdasok, uj ,,Debreceni disputa”
Nemzetnevelés — felnéttnevelés — kozmiivelodés cimii kotet
margojdra

A 19. szazad végén és a 20. szazad elején a korszak kiemelked6
gondolkodo6i megfogalmaztak, hogy egy uj vilag kezd6dott el, amely
nem hasonlit ez el6zdekre, s az 1j ,,vilagparadigmak”, mint kihivasok
az ezredfordulon valtak vilagossa, amelyek koziil a kotet
szempontjabdl kiilondsen fontos a tarsadalmak halozatisaga, a
masodlagos és harmadlagos kozosségek szerepének felértékelddése,
a ,,virtualis valosag’-ban keletkezo kapcsolatok uj értelmezése, a tér-
¢s idéhasznalat relativitasa, a természeti kdrnyezethez kialakitando j
viszony stb.. Ebben az 1j éraban aligha van helye a liberalis nevelés
koncepciojanak, egész tarsadalmak koncentralt tudasa, a
valtozasokhoz tudatosan igazodott viselkedése sziikséges ahhoz,
hogy az emberiség épen maradjon meg. A 25 évvel ezelott még a
neveléstudomanyban negativ tartalmu fogalomnak szamitott, mara
rehabilitalodott a ,,nemzetnevelés”, s Imre Sandor neveléstudomanyi
koncepcidjaban  foglaltak  (lasd: ~ Nemzetnevelés/1912, A
neveléstudomany magyar feladatai/1935.), Klebelsberg Kuno
kultarpolitikai elve és gyakorlata szamos eleme sziikségszeriien
jelenik meg a globalis vilag kihivasaival szembeni neveléstudomanyi
nemzeti szabadsagharcban, valamint az Eur6pai Unid eurdpaisagot, a
tudast és kompetenciat formalni kivano eréfeszitéseiben.

A kutatasi téma idOszerii tartalmakat hordoz, még épp formalodo
tarsadalmi gyakorlat lehetséges perspektivait helyezi nagyito6 ala. A
szokatlan asszociaci6 — a nemzetnevelés részeként értelmezni a
felnéttnevelést, s ehhez kapcsolva a kozmiivel6dés ismertebb
gyakorlatat — csak az els6 pillanatban 0j. A vizsgalat kdzéppontjaban
allé két nagy neveld személyiség, Karacsony Sandor és Durkd
Matyas felfogasaban is a nevelés pedagogiara és felnéttnevelésre
(andragdgiara) tagolhatd, a részek szerves egységet képeznek az
ifjasag (lasd: Karacsony Sandor: Magyar ifjisag) nevelése
atmenetével.

A kutatas koncepcidjaban 1ényegi kérdés az, hogy a nevelés kiterjed
a teljes emberi életre, az ember élethosszan formalhato. A kutatok
tobbsége a Durk6 Matyas és Kozma Tamas ,,debreceni iskola”-janak
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kovetdi, gyakran a masodik és harmadik generacios tanitvanyok. A
kutatés kiterjed a ,,debreceni iskola” korén tul is, a kutatds iranyitoi
jo érzékkel vették észre, hogy a markans debreceni és magyar, a
vidék és nagyvaros dichotomiajat feloldani tudé Karacsony — Durko
— Kozma neveléstudoményi koncepcion tal 1€vd, mas pedagogiai és
andragogiai (gerontologiai) iskolak (Mardti-iskola; Koltai-iskola)
nézOpontjai gazdagithatjdk a kutatds 0j anyagat. Mondhatni, a
Debreceni Egyetem hosszl id6 utan ismét képes volt a Karacsony és
Durk6é idejében tapasztalt dominanciat kivivni a magyar
neveléstudomanyi gondolkodas terén. Ismét esélye lehet arra, hogy a
debreceni iskola alapvetéen nemzeti karakter(i, konzervativ-liberalis
és protestans keresztény értékrendje a maig hidnyz6 nemzeti nevelési
koncepcio meghatarozé része lehessen.

A kutatasban négy sulypontot képeztek a projekt iranyitoi, ami a
kutatast Osszefoglald kotet szerkezetében is visszatiikrozodik. Az
elsé fejezet cime ismétli a kotetét, ezzel is jelzi, hogy a kutatas
megalapozasahoz az elvi — ideoldgiai — szaktudomanyos nézépontok
kialakitasa, {itkoztetése ebben az alprojektben tortént. Heltai Miklos
tanulmanya hangsulyozza, hogy az egyén ¢és nemzet kozotti
kotéanyag a kozosség, amelynek mind Karacsony neveléstudomanyi
koncepciojaban, mind a mai globalizacié gondjaival kiizdd vilagban,
valsag terheit cipeld nemzetnevelési gyakorlatdban megjelenik. A
nevelés=Onnevelés, ebben a folyamatban a pedagdégusnak
“kiildetése” van. Szabd Irma a Durkd iizeneteket foglalta Ossze, s
helyesen talalta meg a legfontosabbat: az ember a permanens
kihivasok 0Ossztiizében ¢él, s képesnek kell lennie arra, hogy
alkalmazkodjon, kezdeményezzen. Eles Csaba — folytatva a
gondolatsort — a nemzet kulturalis orokségének egységét, annak
kovetelményét emelte ki, amely gyokerei mélyen visszanytlnak a
kozépkorba, s maig éplil. Ez adja a nemzettudatunk alapjat. ,,A
nemzetnevelés lelki elofeltétele eurdpai magyarsagunk atérzése és
megélése” — idézi Karacsonyt, aki a kulturdlis Orokség
kozvetitésében lesz kiemelkedd neveld személyiség — fogalmazodik
meg a tanulmany alapjan az olvasoban. A nemzetnevelés korantsem
pejorativ  értelmtt  fogalom, a  ,debreceniség”  alapu
»karacsonyizmusnak” mélységben (id6ben) és kiterjedtségben
(sokféle szaktudomany teriiletén) vannak tanitvanyai. A jovo kutatasi
feladata lehet, hogy kibogozzuk az egységes nemzetneveléssé
szervesiild hazai és nemzetkdzi hatdsok, folyamatok vonulatait.
Koltai Dénes tanulmanyaban Durké Matyas andragogiai szakmai

9



Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felndttnevelés — kozmiivel6dés

utjat, teljesitményét vizsgalva ramutatott tobb magyar és nemzetkdzi
hatasra, befolyasold faktorra, de a helyes eredményre jutdshoz
tovabbi elmélyiilt kutatasokra lesz sziikség.

Az andragogia elméleti és torténeti aspektusai” cimet viseli a
masodik kutatocsoport altémajat részletezd fejezet, amelyben a
szerz6k — helyesen — mar elszakadnak a debreceniség —
karacsonyizmus — durkolégia — nemzetnevelés kérdéskorétol, s
tovabb Iépnek a neveléstudomanyok hatarteriiletei, részteriiletei felé.
Az andragogia gyakorlati aspektusai” cimii kovetkezd alprojekt
Osszefoglaldban is a tanulmanyok meghaladjak Karacsony — Durkd
neveléstudomanyi koncepcidit, s a mara érvényes, korszerl
szemléletii gyakorlat részvizsgalatait 0sszegezi a kotet fejezete. Ez
nem értékeli le a nagy el6dok munkassagat, épp eredményeikre
¢épitve irhat Juhasz Erika az autondém tanulasrél, Markus Edina a
felnottképzési  szolgaltatasok fejlédésérdl, Keriildé Judit a mai
felnottoktatas folyamata emociondlis kérdéseirdl, Sari Szilvia a
felnottképzésben sziikséges 1j ,,eredményesség” fogalom tartalmarol,
T. Molnar Gizella az andragdgus hallgatok képzési tartalmanak
véltozasairdl. Osszegezve: a kutato alcsoport a valtozasok kutatasat,
a gyakorlat jelenségeit értékelte kell6 tudomanyossaggal, amely
ismeretanyagot a felséfoku képzés hasznosithatja.

A kultura elméleti és gyakorlati aspektusai” alfejezet irdi, kutatoi
még tavolabb viszik a Kardcsony — Durké — Kozma iskoldk
tudomanyos szemléleti hatasait. Igen megalapozott Bujdosoné Dani
Erzsébet tanulmanya az erdélyi magyarsag megmaradasa és a kultura
megOrzése Osszefiiggésérol. Informaciokat kapunk, tudomanyos
elemzéseket olvashatunk a mulzeumpedagogia és a kornyezeti
nevelés kapcsolatarol (Dominek Dalma), a mindségfejleszt tanar
mesterképzésrol (Hervainé Szabé Gyongyvér), az informalis tanulés
¢s borturizmus kapcsolatar6l (Hartl Monika). Ezen a kutatasi
terlileten végzett vizsgalatok megmutatjak, miként szélesedik a
nevelés tarsadalmi szerepe, milyen Uj eszkoztdra van az
andragogianak.

A kotethez kapcsolodik Francz Vilmos altal szerkesztett figyelemre
mélté konyv bemutatdja is, amely ,, Kozmiivelodes-kozoktatas. Egyiitt
a tanulokért” cimmel jelent meg egy éve, s bemutatja a Hajdu-Bihar
megyei kdzmivelddési/felndttnevelési kezdeményezéseket. A kotet
kiilon értéke, hogy rogziti azon kdzmiivelddési szakemberek nevét is,
akik kezdeményez6i voltak az innovacios folyamatoknak.
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A kotet a Nemzeti Eréforras Minisztérium tamogatasaval jelenik
meg, szerkesztdje Juhdsz Erika és Szabd Irma, technikai szerkeszto
Pete Nikoletta. Kiaddja a Csokonai Kiadd, a Debreceni Egyetem és a
KulturAsz Koézhasznii Egyesiilet egyiittmiikodésével. A szerkeszték
¢és kiadok gyakorlottan dolgoztak a kdtet megjelentetésén, ez a konyv
a sokadik, am sulyaban egyik legfontosabb kiadvanyuk, amelyet
kell6 gonddal készitettek el.

Osszegezve: a debreceni felndttnevelési iskola felcsillantotta régi
tudomanyszervezési, kutatast koordinal6 erényeit. Orémmel vehetjiik
tudomasul, hogy ez egy olyan iddszakban tortént, amikor a magyar
nemzet szamara uj kultarpolitikara, a nemzeti kultura gazdagodasara
van lehetdség, ugyanakkor kényszerek nyomasa alatt all, sikeres
nemzetként kell megujulnia. Ebben partnerek lehetnek a debreceni
gyokert Karacsony — Durké — Kozma iskolak tudos-generacioi, akik
itt élnek hazankban, s ,,Orz6k” a strazsan. Remélem, a Debreceni
Egyetem is észrevette onmaga esélyeit, s a nemzeti karakteri magyar
kormany és parlament is megérti a tudos korok lizenetét.

A Kkotet kutatoi, debreceni iskolasok és mas iskolakban felnGttek
felelosségét nagyra értékelem, hogy a mai, érdekekben egymdasnak
fesziilé vilagban korrekt egyiittmiikodésben, tudomanyos igénnyel
végzett kutatdsokkal kozosen akarnak hasznara lenni a
nemzetiinknek, amelynek tagjai mindazok, akik kd6zds sorsunkat
vallaljak.

Az 10j ,,.Debreceni disputa” egyik szakasza lehet annak az utnak,

amely egy értelmes, nemzetmegtartd, nemzetnevelési koncepcid
kialakitasahoz vezet.
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JUHASZ ERIKA — SZABO IRMA

Szerkesztoi eloszo

Egy szakma professzionalizacidja, szakmai és szaktudomanyos ereje
nagy mértékben alapozodik arra: miivel6i és kutatdi egy nyelvet
beszélnek, kialakitjak sajat fogalmaikat, amelyeket hasonloképpen
értelmeznek, és folyamatosan fejlesztik, gondozzak azt a tarsadalmi
¢s tudomanyos kihivasok kereszttiizében. A kotet dsszeallitasanal ezt
a torekvést vettikk alapul, ezaltal is — reményeink szerint —
hozzajarulva az andragogia és kézmiivelédés
professzionalizaciojadhoz, valamint tudomdnyos berkekben torténd
elismeréséhez, elismertségéhez. A szakmasodas mindig folyamatos
diskurzust igényel, amelynek az alapjat tudomanyos és szakmai
kutatasok, fejlesztések, valamint ezek eredményeibdl sziiletd
tudomanyos és szakmai kdotetek, tanulmanygytijtemények és ezeket
bemutato konferenciak, mithelymunkak jelentik.

A hazai kozmiivelodés ¢és andragogia a felsdoktatasbeli
megjelenésétdl (1956-t6l) kezdodden nehéz, de gylimolcs6zo utat jart
be. Olykor megkérddjelezték 1étét, olykor csak a gyakorlat szintjén
létez6, tudomanytdl tavol allo szakképzésként definidltdk a
szkeptikusok, de a szakma képvisel6i dsszefogassal, kozos akarattal
kimunkaltak szakmai, torténeti alapjait, fogalomrendszerét, kozos
nyelvét és ebbdl a torekvésbdl szamos szakmai-tudomanyos mithely
sziiletett felsGoktatasi intézményekben, kutatoéintézetekben, szakmai
szervezetekhez és szakmai érdekszovetségekhez kapcsolodva. Ezek a
mithelyek folyamatos szakmai fejlesztéseket, kutatomunkat, hazai és
nemzetkézi kapcsolatrendszert épitenek. Véleményiink szerint a
szakma jelentds ereje ebben az osszefogasban, egylittmiikodésben
van, amelynek folyamatos fenntartasara szamos kiadvannyal,
kiadvanysorozattal, konferenciasorozattal toreksziink egymast
erdsitve, segitve, egymasra épitve.

A kozmivelédés és andragogia mai értelmli szakmasodasa a
debreceni iskolaban indult el Kardcsony Sandor, és még inkabb
tanitvanya, Durké Matyas munkéssaga nyoman. A debreceni iskola
mai tanaraiként és tanitvanyaiként fontosnak tartjuk, hogy ez a
folyamat egy véget nem ¢ér6, mindig épitkezd, mindig az
egylittmiikodésre és egylittgondolkodasra épitd kutatasi és szakmai
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mithelymunkaban folytatddjon. Ezt kivanja a szakma, ezt kivanja a
tarsadalom, ezt kivanjak t6link elddeink is. Szerencsésnek
mondhatjuk magunkat: sokan vagyunk az orszdgban és hatdrainkon
tal is, akik igy gondolkodunk ezekr6l a szakmai-tudomanyos
teriiletekrdl: a kézmiivel6désrdl és az andragdgiarol. Jol jelzi ezt a
kotet szerz6i kore is: 50 szerz§ a szakma ,nagy Oregjeitdl” a
legfiatalabb, még felsGoktatasi tanulmanyait folytatd generacioig.
Képviselik az orszdg minden szegletét Nyiregyhazatol
Szombathelyig, Budapestt6l Pécsig, Szegedt6l Gyobrig. Megjelennek
kozottiik felsGoktatasban tanitok, kutatok, gyakorld szakemberek,
fels6oktatasi hallgatok egyarant. Ez teszi lehetové azt, hogy egy
igazan termékeny szakmai mihely végezze szakmai-tudoméanyos
munkéjat a szakteriileten: az id0sebb, tapasztalt generacio
folyamatosan adja at tudasat, nem egy esetben a stafétabotot is a
fiatalabbaknak. Csak kozosen tudjuk ovni, apolni ezt a szép
hagyomanyt ¢és ezt a tarsadalmi-gazdasidgi ¢és tudomanyos
szempontbdl is oly fontos szakmat.

Kotetlinkben az el6dok egymadsra épitkezo, hasonld fogalomkorben
gondolkodo szemléletére épitettiink: a nemzetnevelést az egykor és
ma is értelmezhetd tartalmaval egyfajta kiindulépontként kezeljiik,
amelyt6]l latokor tagitd koncepcidval eljutunk a mai gyakorlat
szakmai ¢€s tudomdnyos diskurzusainak kozéppontjaban allo
feln6ttnevelés és kozmiivelddés szamos aspektusdig. Mindezzel
hozza kivanunk jarulni az andragégia és kozmiivelddés targykorérol
sz6l6 disputakhoz, és egyben be kivanjuk mutatni a napjainkban
zajlo tudomanyos és szakmai aspektusait: a torténeti, elméleti,
fogalmi alapoktol a gyakorlatban megjelend kérdésekig.

A kotet tanulmanyait haszonnal olvashatjak kutatok, felsdoktatasban
tanitok és tanulok, valamint a szakma gyakorlati képviseldi egyarant.
Mindez tovabb segit abban, hogy minél tagabb kdrben hasonldan
értelmezzilk szakmank alapfogalmait, a nemzetnevelést, a
felnéttnevelést, a kézmiivel6dést. Ezaltal tovabb erdsithetjiik azt a
professzionalizaciés folyamatot, amelyet csak folyamatos munkaval,
a ,tudoés emberfék kimiivelésével”, tudomanyos ¢&s szakmai
igényességgel, az egylittgondolkodds meg nem sziing igényével
tudunk épiteni kozosen, felelsséggel.
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MAJDAN JANOS

Durko Matyds tandri és emberi egyénisége

A temetdben zajlé megemlékezések az elmuléssal, a banattal és a
megvaltoztathatatlannal foglalkoznak.

Durké Matyas sirjanal az évfolyamunk és a végzett hallgatok
nevében nem a szomorusaggal, hanem a professzorunk, mesteriink
emberi ¢és tanari személyiségének felvillantasaval emlékeziink.
Annak az embernek az érdemeit méltatjuk, aki meghatarozo
egyénisége volt a szakmajanak, el tudta fogadtatni a magyar korabeli
politikai és tudomdnyos intézmények vezetdivel egy 1j
tudomanyteriiletet, az andragdgiat/felnéttnevelést, s mind a
tudomanyos kutatdsnak, elméletnek, egyetemi képzésnek nemzetkozi
elismerést szerzett oktatoi-kutatoi kollektivajaval.

1970-ig a ,,népmivelés” szak harmadik szakként volt felvehetd a
debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi
Karan. 1971-ben {6 szakka valt a népmiivelés szak, amelynek 6ridsi
sikere, kereslete tamadt az orszagban, s a mi évfolyamunk hatalmas
taljelentkezés utan ,telthazzal”, harminc f6vel indulhatott. A
hallgatok kivalasztisa soran egyértelmiien latszott Durké Matyéas
elképzelése: az elméleti felkésziiltség mellett nagy hangsulyt
helyezett a gyakorlati képességek és készségek felmérésére.
Tobbséglink fii volt, elébb puskaport szagoltunk a vasarhelyi
laktanyaban, ahol jovébeli oktatoink is megjelentek, am tudatos
fejlesztésiink hadseregb6l vald visszatérésiink utan folytatodott.
Pedagogiai fogasainak eredményességét bizonyitja, hogy a Magyar
Néphadseregben szellemileg eltunyult fiicsapat figyelmét a hétfo
ebéd utani egybefiiggd 4 oras eldadas soran is sikeriilt fenntartania.
A szépen sorjazd és rendszerbe szedett gondolataiba, az elmélet
tudomanyos rendszereihez folyamatosan gyakorlati példakat fiizott,
amelyek segitségével lassan megeértettiikk a felndttképzés fogalmait,
Osszefliggd rendszerét.

Képzésiink soran barmikor és barmilyen kérdésben fordulhattunk
Durké Matyashoz, aki nemcsak hivatalbol, hanem ,atyai jo
baratunkként” is foglalkozott a mindenkori hallgatosaggal.
Amennyiben jelzéseink az oktatas teriiletén problémakat mutattak,
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akkor megprobalta a hibakat korrigalni, esetenként sajat kollégainak
oréit is meglatogatva.

Mindezek alapjan ugy tint nekiink hallgatéknak, hogy nem veszi
sem személyes, sem kollegialis sértésnek az altalunk megfogalmazott
gondokat, és folyamatosan torekszik a szak tartalmi kérdéseinek
pontos tisztazasara.

A segitOkész személyisége idegen kornyezetben is megnyilvanult. A
Szovjetunidban lebonyolitott gyakorlati képzés egy honapja alatt
szdmtalan alkalommal latszott, hogy a problémak megoldasa
nemcsak hazai, hanem idegen kornyezetben is alapvetd hozzaallasa
Durkénak.

Ez meglatszott a partnerintézmény programjainak szervezésekor
jelentkez6 esetenkénti hidnyossdg megsziintetésében, amelyet
gyakran az 0 kezdeményezésére sikeriilt a leningradi félnek
megoldani. Ugyanakkor maganemberként is gyakran a masokra vald
figyelés és a helyzetfelismerés példdjat adta. Ennek kiilonleges esete
volt a pszkovi Katedralisban lejatszodott eset, ahol a mellékhajoban
foly6 temetés soran mindketten a bezart ajtok mogott maradtunk. A
gyaszold csalad észrevette az idegenek jelenlétét, és udvariasan
értéslinkre adtdk, hogy nem vagyunk kivanatosak, ugyanis a
szertartas az orosz ortodox egyhaz hagyomanyai szerint zajlott, a
rokonok a szertartast kovetdéen szajon csokoljak egymast. Ezt a
jelzést Durk6d nyelvtudas hidnyaban is tokéletesen érzékelte, és a
,turista kinézetli magyar” elhagyta a mellékkapolnat.

Mind az 0t soran, mind a késobbi hazai gyakorlatok esetén
egyértelmtien latszott az a nyitottsag, amelyre benniinket is
folyamatosan tanitott: ,,minden apr6 mozzanatra figyelve tanuljunk
¢és éljink.” A vizsgak és a folyosdi beszélgetések soran ezt sugallta
nekiink ¢és mindent elkdvetett azért, hogy valéban nagy
tapasztalatokra tegylink szert.

A szakmunkasképzok kollégiumaba, az esti rendezvényekre
elkiildott benniinket, mint hallgatokat, s olyan oriasi feladatokat
kaptunk, amelyek sikeres megoldasaban csak & bizott. Tanitottunk
felnotteket tanyan, tanyasi iskolakban gyakoroltunk, falvakban
milvelddési ~ hazakban  szerveztiink  programokat,  varosi
intézményekben kaptunk feladatokat, de tanulmédnyozhattuk a
televiziok milkodését, szinhazak vezetését is, felkésziilhettiink a
gyakorlati munkara.

Mi egykori hallgatoi kiilonb6z6 pontjain vagyunk az orszagnak és
kiilonbozo feladatokat latunk el, de a Durko altal jelzett és képviselt
értékrendhez tobbségiink folyamatosan s tudatosan ragaszkodik.
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Legylink jol felkésziiltek ¢és nagy gyakorlati tapasztalattal
rendelkezok.

Mindezen szempontokat koszonjik Durké Matyasnak, és bizunk
benne, hogy megfeleliink az 6 elvarasainak.

Ko6szonjlik a tanitast és az életre valo felkészitést!
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HELTAI MIKLOS

Egyén és kozosség Kardcsony Sandor pedagogidjaban

srer

vizsgdlom: mi a mondanivaloja arrél a kérdésrél, amivel
kapcsolatban a XX.-XXI. szazad nevelési elmélete és gyakorlata hol
az egyik, hol a masik oldal meghatarozd szerepét hangsulyozta,
egyuttal azt is allitom, hogy ez a mondanivalé modern, aktualis, jo
szivvel ajanlhat6 a manak.

*

Karacsony Sandor el6szor azt a kérdést teszi fol, mi a nevelés?
olyan folyamat, melyben a ndvendék szellemileg, fizikailag,
erkolcsileg tobb lesz, novekszik, a neveld pedig elésegiti a
novekedést, ,,ndvel” — nevel.

A kovetkezo kérdés persze rogton az, miként is lehet ezt elérni?
Gyakorlo pedagdgusként abbdl indul ki, amit mindenki tapasztalhat,
aki mar, ,szagolt osztalyt beliilr6l”. Bemegyiink, ,leadjuk az
anyagot”, ujabban ,,hozzaférhetdvé tessziik az informaciot” az 6nalld
tevékenységhez, avagy ,,projektmunkaban” dolgozzuk-dolgoztatjuk
fel — a lényeg ugyanaz: a gyerekeket intellektualis hatasoknak
tessziik ki. Azok vagy okosodnak ezektdl a hatasoktol, vagy nem,
vagy fejlédnek értelmi képességeik, vagy nem, kevesebbszer nem,
mint igen.

Hasonlo a helyzet az ,.érzelmi” és ,,akarati” nevelés tekintetében is.
Ugy latszik, barmilyen nemes is a tanar neveldszandéka, nem ér célt,
ha nem veszi tekintetbe a masik felet, a didkot, s dnmagukban a
tudomanyok, miivészetek, normak és szabalyok ,.tananyagként’nem
hatnak. (Amib6l nem az kovetkezik, hogy mindez ne legyen
tananyag, hanem az, hogy ugy legyen az, hogy hasson — Karacsony
Sandor pedagogija errdl szol.)

Koztudott, hogy az erkdlesi prédikaciok milyen hasznosak,
kiilondsen kamaszkorban. fgy volt ez Karacsony Sandor koraban is,
igy van ma is, s mutatja, hogy a direkt nevelési céli torekvések
milyen hatastalanok.

Am akkor is voltak, s ma is vannak olyan csaladi és iskolai
kozosségek, amelyekben a gyermek, a ndvendék érzelmileg-
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értelmileg fejlodik, tarsadalmi egyiittélésre, mas emberekkel vald
egylittmunkalkodasra alkalmassa valik.
Karacsony Séndor annak a titkat kereste, miként lehetséges mégis a
nevelés?
A direkt nevelési rahatasok eredménytelensége alapjan ismerte f6l az
emberi kapcsolatokban az autondmia jelentdségét és szerepét.
Megallapitotta, hogy autonomidja védelmében nemcsak a
gyermekifju, hanem minden ember elutasitia az életébe valo
kozvetlen beavatkozast, elzarkozik tolik, kitér elolik. Vannak
viszont a viszonyuldsnak olyan formai, melyekben az autondémia
nem sériil, az individuum a masik partnerévé valik. Ezek a formak
régodta ismeretesek: a miivészeti, a nyelvi és kozésségi alapviszonyok
teszik lehetové az érzelmi azonosuldst, a nyelvi megértést, a
kozosségi egyiittmikddést, szocialis cselekvést. A Karacsony Sandor
altal viszonyulasnak (ma interakcionak) nevezett lelki magatartasi
formak lényege minden esetben az, hogy az eredmény a felek k6zos
tevékenységének, munkajanak produktuma, s mivel mindketten-
mindahanyan beleadhatjak egyéniségiiket, elfogadhatd szamukra a
masik, a tobbi hozzajarulasa is.
Karacsony Sandor korszakalkotd felismerése, hogy mnevelé és
novendék is egyik és masik ember, koztiik is ezek a formak teszik
lehetévé a kapcsolatot, s ennek csak akkor eredménye a névekedés,
ha a hatds kolcsonds, a szerepek a helyzetnek megfelelden
cserélédnek, éppen ugy, ahogy beszéld és hallgato, aktiv és passziv
fél kozott barmely emberi k6z0sségben.
»Mint minden nevelés, a tarsadalmi nevelés is tdrsas viszonyulds.
Az egyik ember a neveld, a masik ember a novendék. Ezek hatnak
egymasra kolcsonosen, s egymasra vonatkozasuk eredménye a
novekedés.”(Karacsony 2002b: 29)
A neveléstudomany az 6 koraban is és ma is érzelmi, értelmi, akarati
(empatikus, kognitiv, szocialis) teriileteken vizsgalta a nevelés
lehetdségeit (ma mar hozza hasonldan tarsas viszonyban,
kolcsonhatasban).
A nevelés pszicholdgiai feltételeit, lehetdségeit azonban Karacsony
Sandor a maguk teljességében vizsgalta, bemutatva a fizikai
létezéshez kotott ¢eletérzések és a hitvilag tarsas relacioit is. A
neveléslélektan és pedagogia ilyen komplexitasban a mai napig nem
foglalkozott a nevelés kérdéseivel.

*
Kora legjelentdsebb tudomanyos fejleményének Karacsony Sandor a
»masik ember” folfedezését tartotta. Pedagogiai alapvetésének is ez
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a kiindulépontja: csak akkor van reménylink arra, hogy
novendékeinkkel kapcsolatba keriiljiink, ha mint masik emberre
vagyunk tekintettel rajuk. Ez azzal kezdddik, hogy tudomasul
vessziik: viszonyunk akkor lehet zavartalan, ha jo a kozérzetiik. A
gyermekek jO kozérzete, mint minden emberé, részben fizikai
tényezok fiiggvénye. Aki ¢éhes, szomjas, fazik, annak rossz a
kozérzete s nem képes a masikra még odafigyelni sem. Az, hogy az
alapvet0 ¢életsziikségletek mindenki szdmara hozzaférhetok legyenek,
egyértelmtien jogi kérdés. De nyilvanvaléan azok is jogi kérdések,
hogy biztonsagban van-e egyik ember a masiktol, nem vesz-e el
valamit t6le, nem akarja-e beleegyezése nélkiil iranyitani, uralma ala
hajtani? Az életérzéseken alapuld kapcsolatot, viszonyulasi format
ezért tartja jogi jellegiinek, s ebben az értelemben beszél jogi
nevelésrdl, jogi alapviszonyrol. Lathattuk, a jogi alapviszony
értékének az autonémiat tartja, melynek tiszteletben tartasa nélkiil
nevelés nem lehetséges.
A jogi viszonyok természetesen rendezhet6k tdrvényekkel,
rendeletekkel is, de a kérdést csak ezekkel megoldani lehetetlenség,
mutatja a mai helyzet, amikor a jogbiztositas torvényi oldala szinte
teljes, a felek biztonsdga azonban az iskoldkban egyre
veszélyeztetettebb. Karacsony Sandor nagyszer(i felfedezése e
vonatkozasban a mellérendelés elve, melyet tételei kozil a
leggyakrabban félreértettek és félremagyaraztak, holott pedagogiai
szempontbdl egyszeriien azt jelenti, hogy az autondmiat
méltanyossaggal tarthatjuk tiszteletben, méltanyossagot a masiktdl
csak méltanyossag aran varhatunk.
Csaladi és iskolai szempontbdl egyarant ez azt is jelenti, hogy a
kozosségben mindenkinek megvan a maga helye, szerepe,
jelentdsége; a kozosség lehetdségeit és érdekeit figyelembe vevo
cselekvési szabadsaga. (A szocidlis egyiittélés és a munkafegyelem
szabalyainak tudatositasa és egyiittes megélése nem azonos a
kényszeritd, az autonémiat figyelmen kiviil hagy6 neveléssel, mint
azt az ugynevezett rahagy6 nevelés hivei gondoljak).
A méltanyossag azonban igazan akkor hatoerd, ha én, az egyik
ember a masik ember autonomiajanak ovasat tartom viszonyunkban
f6 szempontnak, azaz a magam méltanyossagat nem teszem fiiggdvé
az Ovétol. Leges legelsdsorban ez azt jelenti, hogy igazsagomat,
hitemet nem erbltetem ra, s készen allok arra, hogy igazsagat
elismerjem, hitét, meggy6z0dését tiszteletben tartsam.

*
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Nagy kérdés viszont, hogy miként képes barki ember-neveld ilyen
emelkedett lelkiségli magatartasra. Kézenfekvd persze a vélasz, hit
nélkiil ez nem megy. A hit perszondlis részét a modern lélektan is
tudomasul veszi, s olyan értékazonosulasoknak konyveli el,
melyekkel az egyén 6nmagéra és kornyezetére reflektal.

A pedagogidban azonban ennél nyilvan tobbrol van szd. A hit a szd
vallasos értelme nélkiil legalabb annyit kell a neveld szamara
jelentsen, hogy hisz targya-tudomanya jelentéségében, hisz a tanitas-
tanulds értelmében, maganak a nevelésnek a lehetdségében,
novendékeiben, jovojikben. A matematikat példaul lehet unottan
eldaralni, a hatas kozismert; lehet lelkesen ,,orditani”, mint egykori
kitting kollégandm tette, akinek szdmos novendéke lett matematikus,
alighanem azért, mert lelkes, hozzaérté orditdsaban a tantargy és
tudomany nagyszerliségébe vetett hit vallomasat érezték meg, s ez
hatott rajuk.

Egyszoval: a nevelének hinnie kell az élet értelmében, s targyain
keresztiil voltaképpen err6l a hitérél valll

Kapcsolodik ezekhez a személyes hitelesség kérdése. Erkdlcsi
értékek prédikacio ttjan mindig nehezen talalnak utat a gyerekekhez,
kiilondsen akkor, ha a hirdetett elveket nem hitelesiti a tandr sajat
élete. Azok a kollégak példaul, akiket ndvendékeik tanoran, iskolan
kiviil nem érdekelnek, ne varjanak ndvendékeiktdl ,nyitottsagot”,
masok irdnti empatiat, érdeklodést. A személyes hitelesség
tanubizonysaga nem szavunk, hanem életiink, ez az igazi vallomds
onmagunkrol.  (Ugyanez  érvényes  persze  sziil6-gyerek
vonatkozasaban is, de most nem ez a targyunk.)

Végezetiil a nevelésben, mint minden mas emberi viszonyulasban, a
hit: eréforras. A nevelés nehéz feladat, a hit onértékiisége hozza nem
elég. Az autondémia ellenallasa nagy, a jogi, miivészi, nyelvi,
tarsadalmi relaciok is csak akkor adhatnak sikerre reményt, ha a
neveld hitét kiils6 erdforras is taplalja. Karacsony Sandor, mint
tarsaslélektananak értékrendszere mutatja, ebbdl a szempontbol a
humanizmus nemes eszméit a legmagasabb rendli emberi
lehetdségeknek tartotta, de nemcsak emberi lehetdségeket ismert, s
megvallotta, hogy az 6 er6forrasa Krisztushite. Ezt azonban
tudomanyos eszméivel nem vegyitette, igy remélhetdleg nem zavarja
nem hivo kollégaimat.

Karacsony Sandor tehat abban az értelemben beszél vallasos
(konfessziondlis) tanari magatartasrol, hogy a nevelé hite az a
tobblet, ami elinditja 6t a masik ember, a didk felé; hite megvallasa
teszi ndvendékeivel valo viszonyat jogi, miivészi, nyelvi, tarsadalmi
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viszonynal is tobbé: neveld viszonnya. (Azt azonban hozzad kell
tenni, hogy a neveld hite szolid szakmai folkésziiltségét, kultarajat
nem potolja.)

*
S mindezek alapjan éllapitja meg: direkt érzelmi, értelmi, akarati
hatasgyakorlassal nevelés nem lehetséges, s ily mddon az életérzések
¢és hitvilag is befolyasolhatatlanok, ezzel szemben lehetséges jogi,
miivészi, nyelvi, tarsadalmi és vallasos nevelés.
Jog, miivészet, nyelv, tarsadalom és vallas az életérzés, érzelem,
értelem, akarat és hit tirsas megnyilvanuldsi formdi, ezeket a
relaciokat (interperszonalis pszichés viszonyulasi formakat) tartja
Karacsony Sandor a nevelés pszichologiai feltételeinek, ezért nevezi
neveléslélektanat tarsaslélektannak. (Karacsony 2002b: 24-25.) (A
mai szocialpszichologia értelmezési keretei csak részben azonosak
vele.)

*
Miel6tt tovabbmegyiink, forditsuk le (mai kifejezéssel: dekodoljuk) a
gyakorlati pedagogia nyelvére mindezt, hatha ezaltal sok jo
szandéku, de hidbavald tanari er6lkodést megsporolhatunk.
Fontosnak tartom ezt azért, mert tanulmanyozva a modern
pedagdgiai irodalmat, jottem ra, hogy korunk pedagogusai,
kollégaim szamara nehezen érthetd Karacsony Sandor egyéni
fogalomhasznalata, kifejezésmodja, kiilonosen, mivel sajat kora ma
mar nem hasznalatos szaknyelvével gylrja egybe. Pedig ha
leforditjuk, modern, aktualis, ma is érvényes Osztonzést kaphat
pedagdgiai gondolkodasunk.
Mit jelent mindaz, amir6l eddig sz6 volt, a gyakorlati nevelés
vilagaban? Elsésorban annak tudomasulvételét, hogy — akarmilyen
keserves, nehezen elviselhetd ez olykor — didk és tanar ketten tesznek
egyet, egyik a masiknak ,masik fele.” Ez nem tgy értendd, mint
mondjuk, a kettévagott alma esetében, aminek egyik fele olyan, mint
a masik. A pedagogiai viszonyban az Osszetartozd felek egyike
felnott, a masik meg nem az, sok jo szandéku kolléga felejti ezt el és
teli joakarattal viszonyul ugy, hogy ,gyermek vagyok, gyermek
lettem 0jra, lovagolok flizfasipot fujva.” Neveld 1étiinkre nem akkor
vagyunk tekintettel a ,,masik emberre”, a novendékre, ha magunk is
gyermekke, kolyokkeé, serdiilévé valunk, hanem tgy, hogy értjiik és
beszéljiik nyelviiket. A tanar — feln6tt, s akkor nem infantilizalodik,
akkor nem valik idejétmult kolyokke, serdiilové, stb., ha partnerét
nem csokkentértéki felndttnek, hanem teljes értékli gyermeknek,
serdiilének veszi. Ha tehat a nevel6 nevelés cimén nem akarja a
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novendékre modszeresen ratukmalni  vagy erdszakkal-csellel
rderdltetni magdt, hanem mint embert, masik embert veszi
tudomasul, akkor példaul beszélgetdtarsat keres benne. Ha
megtalalja, besz¢éld-hallgatd viszonyba keriilve (a dolog természete
szerint ezek a szerepek allanddan cserélédnek) elindulhat a nyelvi
nevelés folyamata, ami egyuttal altalanossdgban az egész didaxist,
magat a tudomanyos nevelést is jelenti. Ma mar pedagogiai kozhely,
hogy a szaktudomanyok nyelve is kodrendszer, s ezeket a
kédrendszereket csakugy beszéld-hallgatdé viszonyban lehetséges
elsajatitani, mint bArmely mas kodrendszert (Karadcsony Sandor koréat
messze megelzve ismerte fol ennek jelentdségét és ezzel vazolta a
kommunikacié elméletének ma is hasznalatos modelljét).(Karacsony
2001: 59-62.)

A nevel6 egyébként akkor is gyermekesen, vagy kamaszosan
viselkedik, ha a diakot megkeriilendé akadalynak, vagy legy6zendo
ellenfélnek tekinti. Karacsony Sandor pedagdgiaja ramutat: az felnott
ember, aki egyénisége szerves részeként veszi tudomasul a
masikat.(Karacsony 2002b: 379.) (Arrdl a szornyitiségrol, mikor a
tanarnak nem szamit a didk, itt ne essék sz6, bar tudjuk, van ilyen!)
Ugyanez a helyzet a viszonyulds (interakcid) mas teriiletein is.
Példanak okaért: hidba olvastatunk sok verset, mutogatunk képeket,
szobrokat, szodlaltatjuk meg a legcsodalatosabb zenei miveket,
mindennek legfoljebb véletlen lehet hatasa, ha valamiképpen a didk
mégiscsak kozonségévé valik a mi alkotdjanak. Ha viszont azt
szeretnénk, hogy ez ne a véletlen miive legyen, meg kell talalnunk a
lehetdségét annak, hogy viszonyunk a mivész ¢és kozonség
viszonyava alakulva adja meg nekik az azonosulas jelképi
lehet6ségét. Ennek hogyanjardl itt roviden csak annyit, hogy miivészi
alapviszonyban nincs helye a szenvtelen, sziirke, plane akadozd
interpretacionak. Mas kérdés, hogy ez miként oldhaté meg, egy példa
azonban talan nem érdektelen: régebben irodalomoéran a kollégak
tudtak, milyen ,,motivalo” hatasa van, ha szavaltatjak a gyerekeket!
Kiilonosen fontos, hogy képesek legyiink egymast elviselni, adni és
kapni, tenni és eltlirni a masik cselekvését, hiszen igy alkothatunk
mikddoképes tarsadalmat, s pedagogiai értelemben ez a kdzosség,
amely csak akkor €16, ha a szerepek cseréldodése (akcid-passio)
természetes. (Kardcsony Séandor a szerep-pszichologianak is
elofutara, s észreveszi, milyen természetellenes dolog, ha az
iskolaban mindig csak egyetlen szereplé agal a szinpadon: a tanar.)
Ami megint csak nem azt jelenti, hogy nem szamit, ki miben
kompetens, ki hogy beszél a masikkal: a szabadsadg hatara minden
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emberi viszonyulasban, még a diak-tanar viszonyban is a masik fél
autondmidja, személyi méltosaga, tlirdképessége!(Karacsony 2002b:
386-392.)

Ezzel kapcsolatos egy masik altalanos pedagogiai félreértés. Mivel a
hazai szakirodalom és az azon alapuld kozoktatasi szabalyozas is
kozosségfejlesztésrol ir és rendelkezik, sokan tigy gondoljak, hogy a
tanarnak kell megalkotni és folyamatosan fejleszteni a didk-
kozosséget, diaktarsadalmat. Holott a kdzosség, a tarsadalom adva
van a csoportban, osztalyban, van benne ilyen ember, olyan ember,
minden lehetdség adott megtanulhatni az Osszeférkdzést, ami a
szocialitas alapja. Az osztaly a legtermészetesebb nevelési kdzosség,
a makro tarsadalom modellje, a mi feladatunk legfeljebb ennek
tudatositasa az egyiittes l1étezés soran. Az egyik legfontosabb dolog,
amit Karacsony Sandort6l tanulhatunk ezzel kapcsolatban: nem
létrehozni kell a didktarsadalmat, hanem viszonyulni hozza. Ha
sikeriil gy viszonyulnom, hogy befogadnak, az nagy megtiszteltetés,
s egyuttal nagy lehet0sége a kozosség fejlodésének, emelkedésének.
Nem azért, mert beliilrl jobban befolyasolhatom Oket, hanem azért,
mert a tarsadalmuk reldcioba keril altalam a felnétt tarsadalommal.
Golding Kklasszikus pedagogiai regénye, a Legyek ura ijesztd
realitassal mutatja be, hova ziillik a gyermeki kdzdsség, ha nincs
mellette a felnott lelki tobblete, felelossége.

*

Nemcsak a nevelés fogalmat, hanem helyét és idejét vizsgalva is
fontos nevelésfilozofiai megallapitasokra jut Karacsony Sandor.
Amikor arr6l szol, hogy a nevelés klasszikus helye az iskola és
klasszikus ideje a tandra, arrol is szol, hogy a klasszikus hely és id6
egyuttal az a hely és id6, ahol, és amikor a legkisebb az esélye a
nevelésnek. Ennek okat tudja minden gyakorld tanar: a hivatalos
jelleg, a kotelezdség 6li meg a spontaneitast, ami pedig a viszonyulas
igazi lehetosége. Persze, lehet akartan is viszonyulni, amiként lehet
akartan is szeretni, de sem egyik, sem a masik nem az igazi. Az igazi
az, ha a hivatalos helyeken is bedll a spontaneitas, ez pedig akkor
lehetséges, ha neveld és ndvendék eleven viszonyuldsa attori a hely-
¢és idokorlatokat, s lesz a nevelés klasszikus helye, mint Karacsony
Sandor irja: az itt, ideje pedig: a most. Ezzel a nevelést a
transzcendencia keretei kozé helyezi: az itt az akarhol (akér az iskola
iS), a most az akarmikor (akar a tanoéra is), filozofiailag hatartalansag
¢s idotlenség; pedagdgiai szempontbol azonban ez nem
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kifogasolhato, legfeljebb azon lehet vitatkozni, hogy ez a korlatlan
aldozatkészség a pedagdgustdl fizetségért megkdvetelheto-
e?(Karacsony 2002b:24.) (Fizetség nélkiil igen, de ez mar mads
kérdés.)

Ha mindezeket a napi gyakorlat szempontjabol nézziik, akkor egész
egyszerlien arrdl van sz6, amit tud minden lelkiismeretes neveld: sem
a tanodra, sem az iskolaban toltott id6 nem elég ahhoz, hogy igaz
lelkiismeretiink szerint végezziik tanari munkankat, s ezt a gyerekek
is nagyon jol tudjak, ezért méltanyoljak, ha a tanar tandran tal és
kiviil is keresi az egyiittlét lehetdségeit. Kérdés, hogy a mostanaban
egyre gyakoribb panaszok az emberi kapcsolatok gyengiilésérol,
elidegenedésrol, atomizalodasrol, nem vezethetdk-e vissza arra a
tényre, hogy (ugyan méltanyolhat6é és értheté okokbol kifolydlag)
csokkendben a mneveldi aldozatkészség is, meg az iranta
megnyilvanuld igény is?

*

Szolni kell egy manapsag sokat emlegetett kérdésrdl, a nevelés
értékelviiségérol, értéktartalmarol is. Anélkiil, hogy belemélyednénk
az ezzel kapcsolatos meghatirozasok, célok és eszkdzok
bonyodalmaiba, arra szeretném figyelmiiket folhivni, hogy
Karacsony Sandor pedagogiaja ezt a problémat is helyére teszi. Az
értékrendszerrel — axiologiaval — foglalkozoé miive, A magyarok
kincse az értéket annak tekinti, ami: valamit ér6 dolognak. Ez ugyan
nem olyan bonyodalmas meghatarozas, mint amit errél masutt
olvashatnak, viszont megvilagitja a dolog lényegét. Az ily mddon
értelmezett érték eligazit: megtegyiink-e valamit, vagy ne, mikor az a
kérdés, megéri-e? Masképp fogalmazva: amikor a tettek a
megfontolasokhoz viszonyulnak, értékeliink, értékelni pedig az tud,
akinek vannak értékei és vannak megfontolasai. Karacsony Sandor
pedagdgiankban maig egyediilallo. Az értékek is egyik ember-masik
ember viszonyaban jegecesednek ki, az értékelés képessége is. A
fiiggetlenség, mint az autonomia értéke ugy vilagosodik meg, hogy
folismerem: akkor nem kell a masik revansatol tartanom, ha
dokumentalom télem valo fliggetlenségét. Koltoi-miivészi felindulast
éppugy nem lehet hazudni, mint szerelmet, ezért a miivészeti
alapviszony értéke nala az dszinteség, ami azonban parosul az érok
emberivel, mint a szimbolum egyetlen elfogadhat6 tartalmaval, az
Oszinteség tehat nem az ocsmanysdg gatlastalan radklendezése a
masik emberre. A jel csak akkor jelent valamit, ha vildgos, azaz
egyértelmil, ez a megértés, a nyelvi alapviszony értéke. A tarsas-
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létben meg akkor érezhetjiik magunkat szabadnak, ha a csak
familiaritasban kétségtelen jo szandék kolcsonossége érvényesiil.
Az onfelaldozas (Karacsony Sandor szohasznalataban: mdrtirium)
készsége a vallasos (vallomasos) nevelési relacié egyetlen igazi
értékmérdje.(Karacsony 2008:9-96, 275-296)

*

A neveld is: ember, autonom Iény; a ndvendék is: autoném lény,
ember; ez azonban Karacsony Sandornal nem azt jelenti, hogy
példaul az autondémia szempontjabol egyik ugyanolyan, mint a
masik. JOl néznénk ki, irja, ha a gyermek nyakaba apja autonomidjat
akasztanank.(Karacsony 2002a:33-34)

A nevel6nek tudnia kell, hogy az autondémia melyik foka dukal a
gyermeknek, a serdiilének, a fiatal felndttnek, nehogy feleldtlen
legyen, mikdzben azt hiszi: autonoémiat biztosit. A mai pedagogiai
gyakorlatnak ez egyik legérzékenyebb kérdése s a pedagogiai
ostobasdgok  terjedésének  legtigabb  terepe  (,,dontse el
maga”jelszoval hagyjak a dontést a gyermekekre olyan iigyekben,
melyekhez sokszor a felndtt belatasa is kevés). A személyiség
fejlodésének egyes szakaszaiban mas és mas sajatossagokat
mutatnak a gyermekifjak miivészi, nyelvi, tarsadalmi, valldsos
relaciéi, annak megfeleléen, hogy a felnotté valas tjan haladva
éppen hova esik a fejlodés hangsulya. Egyszertibben: masként és
masban gyonyorkodik a gyermek, mint a serdiild, masképp értenek,
cselekszenek, alkotnak kozosséget fejlodd gyermekeink a felnétté
valas egymast kovetd allomasain. Mindezeket tudnia kell a
nevelonek, hogy megtaldlja a viszonyulasnak azt a médjat, amelyben
utat talal hozzajuk kultara és erkolcs. Itt is csak utalhatok arra, hogy
a modern neveléslélektan-fejlodéslélektan is elemzi azt a hatast,
amelyet a gyermek gyakorol sziileire, kvazi: 6 is neveli oket. De igy
van ez az iskoldban is, a neveld is gyarapodik az ifjaival valo
kolcsonhatasban. Karacsony Sandor tarsas-fejlodéslélektana eredeti
moédon  mutatja be a  gyermekifjii  fejlédés  egyes
stadiumait.(Karacsony 2002a: 272-274)

*

Ember és ember, neveld és novendék viszonyulasai-interakcioi tehat
akkor sikeresek, ha megtalaljak azt a format, melyben ketten tesznek
egyet. Elvek, jelképek, jelek, tettek, hitvallasok rendszereiben
mozogva az is a partnereken mulik, hogy az elveket igazsagosnak, a
jelképeket vallalhatonak, a jeleket érthetének, a cselekedeteket
elviselhetdnek, a tanubizonysdgokat hitelesnek tartsak. Ezeket a
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tartalmi vonatkozasu relaciokat nevezi Karacsony Sandor a nevelés
tartalmi, azaz tarsaslogikai vonatkozasainak.
A neveldnek tudomasul kell vennie, hogy a kozosség miikodési
szabalyainak kialakitasaban mindenkinek szava, szavazata van (,,egy
ember egy voks”). A jel akkor érthet6, ha mindkett6jiiknek ugyanazt
jelenti: ,,Te megérted a jelt, mert érthetden igyekeztem jelt adni az
egyetlen jelentésrol...” — a jelbol igy lesz szé!(Karacsony 2007: 27)
A jel akkor valhat jelképpé, ha mindketténket (vagy
mindahanyonkat) jelent (vox humana). A cselekedetet a jé szé teszi
elfogadhatdva. S végiil: ha a neveld ahitattal kozeledik feladatdhoz és
novendékeihez, hitvallasa a szot igévé nemesiti. Ezzel kapcsolatban
utalok a vallasos nevelés értelmezésérdl eldadottakra.

*
Arra persze nincs végsO magyarazat, miért jelenti a jel azt, amit
jelent, miként valik ugyanez jelképként egyetemes jelentésiivé, s
miért birhato ki végiil is egyik ember beavatkozasa a masik életébe
(mert végso soron a nevelés mégiscsak ezt jelenti). A jel, jelentés,
tett végso titkai felfogasa szerint megfejthetetlenek, transzcendensek,
de ebben a felfogasban — legalabbis a nyelvi jelet illetéen — 0sztozik
vele a mai nyelvtudomany is.

*
Karacsony Sandor pedagogidja feloldja egyén és kozosség nevelési
viszonyanak azt a problémajat, amely azaltal allt eld, hogy hol az
egyik, hol a masik fontossaganak hangsulyozasaval a masikat szem
elol tévesztették, lefokoztak. Az a felfogas, amely szerint
viszonyulds nélkill nincs kapcsolat, s a viszonyulds barmely
formajahoz legalabb két ember kell, pedagdgiailag azt jelenti, hogy a
jo pedagogus sziintelen a didkkal valé kozosség lehetdségét
keresi, s éppen ezaltal talalja meg az egyént, mert a gyerek gy
érezheti: En fontos vagyok! De egyik sem veszitheti el aranyérzékét,
mert az En fontossaga éppen a Mi-ben, kettejik kozosségében
tudatosul. A neveld nem fejleszti a didkot és a kozdsséget, hanem
kozosségben élnek, munkalkodnak, s ezaltal fejlodik mindkettejiik
individuuma is, a kdzosség is, az pedig neveli mindkettdjliket.
Ebben a pedagogiai alapviszonyban Karacsony Sandor nem
mentesiti a nevel6t a kezdeményez6 szereptol, a felel6sségtdl, csak
helyére teszi mindezeket. A nevelé6 nem szervez, alakit, fejleszt,
szolgaltat, hanem szolgal, aldoz és szeret, s ezzel sziinteti meg azt az
egyensulytalansagot, ami kettejik  viszonyaban életkoruk,
felkésziiltségiik, tarsadalmi  statusuk  kiillonbozésége  miatt
természetszeriileg fennall. Eppen ezért tiltakoznunk kell minden
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Olyan értelmezés ellen, amely ezeket a nélkiilozhetetlen értékeket
idealizmusnak mindsiti (nem a filozéfiai idealizmusrél van szo).
Természetes  felfogas  szerint ezek a  gyermekszeretet,
gyermekkozpontisag  ismérvei, s a  gyermekkozpontisag
hangoztatasa éppen a szolgalat, aldozat, szeretet érzelgdsségnek
mindsitésével valik hamis jelszova.

*
Befejezésiil még egy vonatkozasban sziikséges Karacsony Sandor
mondanivalojanak dekddoldsa. Aki végigolvasta akarcsak konyvei
cimeit, méltan gondolhatja, hogy a mai izléshez képest egy kissé tal
sokat hasznalja azt a szot, hogy ,,magyar”, aki mar miiveibdl is
olvasott valamit, ugyanezt gondolhatja fogalomhasznalatarol. A
figyelmes olvas6 aztan észreveheti, hogy mindez tudoményos
felfogasanak egy stadiuma. Amikor eredeti gondolkodasmodjaval
sorra-rendre kora tudomanyossagaval ellentétes eredményre jutott,
mivel sajat magyar tapasztalataibol indult ki, eleinte joggal
gondolhatta, hogy a foltaruld torvényszeriiségek a magyar
szociokulturalis sajatossagokbol kovetkeznek. Annal is inkabb, mert
az 1938-t61 kozvetlen szomszédunkkd valo naci Németorszag
fenyegetésével szemben ez spiritudlis védekezést is jelentett. Késdbb
vilagossa valt szdmara, hogy mindezek az egyetemessé valo
vilagkultara torvényszertiségei. (Miként ezt maga le is irja A magyar
demokraciaban).(Karacsony 2002a:13)
Erdemes tehat Karacsony Sandornak azt a kodjat is, hogy ,,magyar”,
dekodolni: megérteni

! Karacsony Sandor miivei ma 0jra hozzaférhetok.

Konyveit 1937 és 1947 kozott adta ki a tanitvanyai altal 1étrehozott Exodus
Kiado. A tiltas és mell6zés évtizedei utan 1990-ben alakult meg a Csokmei
Kor, amely immar husz éve igyekszik a pedagogiai kdztudatba visszaemelni
konferencidkat. Neveléstudomanyi miiveinek teljes sorozatat ujra kiadtuk,
igy konyveihez az érdeklodok hozzajuthatnak, az eldadas utin szivesen
adok informaciot a hozzaférés lehetdségeirdl.

Az aladbbiakban a Karacsony Sandor altal meghatarozott szerkezetben
sorolom fol pedagdgiai miveit, a konyvcimek utan az elso, illetve az 1990
utdni masodik megjelenés évszamait tiintetem fel:

A neveléstudomany tarsaslogikai alapjai:

A magyar észjaras, 1939, 2009.

A neveléstudomany tarsaslélektani alapjai

A nyelvi (irodalmi) nevelés és a tarsaslélek értelmi miikodése:

Magyar nyelvtan tarsaslélektani alapon, 1938, 2010;
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A konyvek lelke (Jelrendszer és jelképrendszer. Irodalmi nevelés), 1941,
2006.

A tarsaslélek fels6 hatara és a transzcendensre nevelés:

A magyar vilagnézet (Vilagnézeti nevelés), 1941, 2007;

A magyarok Istene (Vallasos nevelés), 1943, 2004.

A tarsadalmi nevelés és a tarsaslélek akarati miikodése:

A magyarok kincse (Ertékrendszer és axiologia), 1944, 2008;

Magyar ifjusag (Tettrendszer és etika), 1946, 2005;

Ocsudo6 magyarsag (Szokasrendszer és pedagogia), 1942, 2002.

A tarsaslélek als6 hatara és a jogi nevelés:

A magyar demokracia (Fliggetlenségre — autonomiara nevelés), 1945, 2002;
A magyar béke (Haborubol békére — reformra nevelés), 1947, 2001.
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SZABO IRMA

wAblakot kell nyitni a vilagra” — A Durko életmii iizenete

Nyolc évvel ezelott Durké Matyas Tanar ar a Jaszberényi
Tanitoképzd Fdiskola hallgatéinak eldadast tartott Karacsony Sandor
pedagogiai nézeteir6l. Oszintén megvallotta, hogy vallalasa
feladatainak egyik legnehezebbike volt. Kétszeresen is az: egyrészt
tanitvanyaként bantotta volna, ha nem kelti fel az ifjakban az
érdeklodést kedves professzora rendkiviilli munkassdga irant,
masrészt érdemben beszélni  oOridsi  szellemi  hagyatékarol
emberprobald vallalkozasnak tartotta. (Durko 2002)

Ha lehet az altala jelzett tehertételt fokozni, az most nekem jutott
megtiszteld osztalyrésziil. Jomagam nem csak Durko tanitvany
vagyok, és a fokozatszerzés végtelennek tiind évei alatt az utolso
altala  partfogolt ¢és atyai baratsagaval megajandékozott
doktorandusza voltam, hanem Karacsony Sandor ,,foldije” is. Oly
korban voltam egyetemista, amikor nemhogy irdsait, de még nevét
sem tartalmaztdk a jegyzetek, a szoveggyljtemények, amikor nem
lehetett egyetlen kattintassal el6adasokat, elemzéseket, konyveinek
ismertetését olvasni a vilaghalon, amikor antikvariumok rejtett
polcain sem bukkanhattunk miveire, még véletleniil sem. A
Karacsony-féle haz helyére épiilt altalanos iskolaba jartam, de nem
tudtam azonositani, kirél lehet sz6. Addig a napig, amig nem
talalkoztam a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem altala alapitott
Felnéttnevelési és Kozmiivel6dési Tanszékén Durko tanar urral.

Mig szakteriiletiink szamos mértékado6 tudds-tanitdja, kutatdja Durkod
Matyas munkassagat, vagy annak egyes elemeit részletesen elemz6
értékes tanulmanyokban jutott arra a kovetkeztetésre, hogy
~Kardcsony  protestans vallasossaga, ideologiai-filozofiai
gondolkodasmodja, mély és  kovetkezetes — demokratizmusa,
nyitottsaga, népiessége, kozossegi, erkélcsi komolysaga, kulturalis és
tudomanyos  igényessége,  pedagogiai-SZabadmiivelodési  és
felndttnevelési hitvallasa és gyakorlata” éllitotta palyara Tanar urat,
addig tanitvanyok szazai és kozvetlen munkatdrsai tapasztalaton
alapul6 bizonyitast nem igényl6 tényként allithatjak, hogy nemcsak
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elinditotta, hanem ¢lete végéig kisérte, és kiapadhatatlan forrast
jelentett szamara. (T. Kiss-Tibori 2006:11) Kétség nem férhet hozza,
hogy a ,,durkoldgia” hallgatéi — kimondva és kimondatlanul — altala,
a tanitvanyaihoz fiiz6d6 viszonyulasan keresztiil keriiltek kozel
Karacsony Sandor eszmerendszeréhez is. (Durkd 1997)

Szakmatorténetet alakito munkassaganak mindvégig alapot és iranyt
adott a ,,Hiszen az egyiittmiikodeés lehetdsége ugyis rajtam all az én-
en, hogy mennyire tudom figyelembe venni a nem én-t. Attol még
dolgozhatunk oOssze, hogy nem vagyunk egyformak, mint ahogy
gatolhatjuk  egymast minden egyformasagunk ellenére”. Az
Hegyiittmiikodés”— Karacsonyi Sandor-i iizenet.

Tullépve a szabadidé felvilagosito  jellegli, szorakoztatd
lehet6ségeinek biztositasat eldtérbe helyezd, megfogalmazasakor a
fejlodés mérfoldkovét jelenté Eotvos-i, és a Klebelsberg-i
szandékokon 6 Karacsony Sandor felndttnevelési koncepcidjat
elfogadva, erre épitkezve haladt tovabb. (Karacsony 1947) Kezdettol
a minden korosztaly mindenkori élethelyzetéhez igazodo, folyamatos
képzést, az 6nnevelés fontossagat €s a felndtt nevelést hangsulyozta.

Ezt kutatta, olvasasszociologiai vizsgalatoktol kezdve egészen az
¢élethosszig tartd tanulas idéskori pszichologiai problémajaig. E
tekintetben minden helyi és orszagos kezdeményezés, konferencia,
kutatas, diaktabor és minden tanulasi alkalom lelkes hive, tamogatdja
volt.

Tiszteltiik Ot és tiszteljiik ma is hitéért, teljesitményeiért, amellyel
hazai €s nemzetkdzi szakmai elismeréseket — s természetesen
ellenségeket — is szerzett maganak.

Amilyen deriis, jokedvii, dalolni, tijegységek szerinti tancokat
tancolni és tanitani tudd, didkjaival a legoptimalisabb 6sztonzést ado
partnerviszonyt megteremteni képes személyiség volt, Ggy nem
illeszkedett — hosszii idén at — a formalis tudomanyt el6keld
tavolsagtartassal hangsulyoz6 tudos tarsai koze.

Embersége, vitalitasa, természete optimizmust sugarzott.

Mi ezt csak koszonni tudjuk Tanar Grnak, de ehhez a mai alkalomhoz
ennél emelkedettebb megfogalmazas illik. Ancsel Eva Tarkovszkij
hires filmje kapcsan megfogalmazott ,,Hogyan kell harangot 6nteni”
gyonyorli sorai olyan alkoté emberrdl szol, amilyen Karacsony
Sandor és Tanar Ur is volt. (Ancsel 1982)
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., Harangot csak egyféleképpen lehet onteni. Csak ugy, ahogy Borisz,
dehogy Borisz — Boriszka teszi az Andrej Rubljovban. A
harangéntéshez nem akdrmilyen anyag kell. Az ilyen anyageért a
vilag végere is el kell menni, az ilyen anyagot rettenté tiirelemmel
kell folkutatni, s kozben tilos arra gondolni, hogy az embert le is
fejezhetik, ha nem késziil el idében. Mivelhogy a harangontést nem
szabad elsietni. A harangontésnek vannak kritikus pillanatai. Akik
ilyenkor kételkednek es leallnak, azokkal nem szabad vitatkozni,
azokat kényszeriteni kell, hogy folytassak a munkdat. De a jo
harangénto szenved ettol a kényszerii erdszaktol.

Harangot komolyan kell onteni, hiszen nem kézénséges
haszndlatra szolgal, hanem az lesz a dolga, hogy kozos gyakorlatra
szolitsa az embereket. Harangot nem lehet onteni apdink
tapasztalata nélkiil, de az oroklott tudas nem elég hozza. Ha a
harang megkondul, és mindenki ujjong, akkor az, aki ontotte,
lehetbleg az emberek szemétdl tavol zokogjon, amiért nem tokéletes a
hangja, mivelhogy nincs tokéletes harang. Aki nincs megelégedve a
haranggal, amit ontott, csak pillanatnyi elkeseredésében vadolhatja
Oseit, amiért nem adtak at titkukat. Az atok ugysem segit. Ehelyett
jobb, ha utra kél, hogy még kivialobb anyagot taldljon hozza, és
tokéletes harangot ontson. Harangot akkor is ugyanugy kell onteni,
ha a megbizatds akkora — s olyannyira ujfajta ontvény elkészitésére
szol —, amelynek megalkotdasahoz nem elég egy emberélet. Harangot
tehat akkor is Borisz-modra: tiirelmes szenvedéllyel kell dnteni, ha
tudja az ember, hogy sohasem fogja meghallani a kondulasat. Hiszen
ugysem sajat haszndlatdra onti”

Eletmiivének az idézettel érzékletesebbé tett elsd iizenetsora a
mindennapokban gyodkerezik és a legmagasabb rendii emberi
sziikségletekig terjed:

- a tudatos és kovetkezetes alkotdé munka, a tornyosulod
nehézségekkel — vald folytonos  hadakozas csak
elhivatottsaggal vezethet eredményre;

- azigazi megujitas csak hagyomanyra épitheto;

- a megalkuvas nélkiili megszallottsig nem mond ellent a
siker érdekében kotott jo és néha rossz kompromisszum
vallalasanak;

- a minbéségi munkara iranyuld torekvés a belsé egyensuly
megtartasdnak alapjaként is szolgal,
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- a megnemértés, a tdmadasok, az elszenvedett kudarc miatti
elgyengiilésbdl is erdt merithetiink majd az ujrakezdéshez;

- nehéz, de gerincegyenesitd teher szakmai aldzattal tisztelni
az emberi méltosagot.

Tanar ur — ablakot nyitva a vilagra — mar 1968-ban, maig is érvényes
modon, megirta a Felndttnevelés és népmiivelés kdnyvét, melyben
Osszefoglalta és rendszerezte a felndttnevelés elméletének alapjait,
mindazt, amit akkor a vilagon errél a témardl tudni lehetett, itthon
pedig tudni kellett.

A masodik Durkéi iizenetsort a korszakot indité fenti miivébol
eredeztetem: a felndttnevelés az emberrdl szol; alapja az embert
teljességében latdé gondolkodasmad.

Gondolatmenetének  lényege, hogy a felndttnevelés (mint
funkcionalis és intézményi rendszer) a tarsadalmi, gazdasagi ¢és
kulturalis atalakulas szerves része, vagyis nem Kkiviilrél rajuk hato
tényez0, hanem ,,benniik” mitkodoé alkotorész.

Amit — a nevelést Ovatosan keriilgetve — a mai kozhasznalatban

atfogdan leginkabb oktatdsnak/felndttoktatasnak,
képzésnek/felnéttképzésnek értelmeznek és emlegetnek, az Tanar Ur
miiveiben mar a kezdetkor kovetkezetesen
nevelésként/felnéttnevelésként jelenik meg. Egyértelmii

,durkologiai” alapelv a hatarozott véleménynyilvanitas amellett,
hogy minden oktatas és képzés valamiképpen személyiségalakito-
szocializald hatast: céltudatos beavatkozds a személyiség életébe,
miikddésébe, attételesen vagy kdzvetlenebbiil, kisebb vagy nagyobb
mértékben, gyengébben vagy erédteljesebben, de a személyiség
egészére hatdssal van.

Gondolkodasmodjat ismerdk, irasait olvasd és eldadasait hallgatok
szamara egyértelmil, hogy Durké Matyas professzor ur abban a
permanens — ¢élethosszig tartd nevelés-miivelodés és Onnevelés
komplex rendszerében gondolkodott, amelyben az emberi eréforras
fejlesztése egyediil értelmezhetd. A szokvanyos gondolkodastol
eltérden nem rendelte ald a felndttnevelést a gazdasagnak, hanem
mindeniitt, mindig  megkeriilhetetlen = egymasra  hatasukat
bizonyitotta. Kifejtette, hogy a felndttneveléssel szemben tdmasztott
gazdasagi igények felvetik a gazdasaggal szemben tamaszthatod
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felnéttnevelési igényeket is. Egészen odaig eljutott, hogy a gazdasag
mindsége felndttnevelési mindségként is értelmezhetd, annak az
alapvetd hozzdjaruldsnak a mindségeként, amellyel a felndttnevelés
részt vesz a gazdasag létrehozasaban. (Csoma 2006)

Az a bizonyos ,illegitim andragogia”, amelyet megteremtett,
vitathatatlanul  KS felndttnevelési  koncepcigjan  alapul.
Kovetkezésképpen az  andragogia Durkéi  forditdsa nem
felnottoktatas- és képzés, mint ahogy az ,,andragogia tudomany
torvénykonyve” bevezetdjében a foszerkesztok az els6 mondatban
rogzitik, hanem joval szélesebb: az andragdgia nala az altaldnos
embernevelés sikjaba illeszkedik, a szabadmiivel6dés, a népmiivelés,
a kdzmiivel6dés, majd szabad kdzmiivelodés elméletével a részleges
atfedés viszonyaban all.

Az altalam ismert és az utokorra hagyott életmi egyik, de a
legfontosabb, mondhatni alapiizenete is ennek értelmezésére
iranyul. Ez nem mas, mint a munkassagat 6sszefoglald és 1998-ban
kiadott Tdrsadalmi kihivdasok és a felndttnevelés funkcioi cimi kotet
masodik részében, Az Osszegzés és zaro konzekvencidk utols6 oldalan
kétszer is megfogalmazott, Durkd Matyast a haldldig foglalkoztatd
kérdés: , Miért nem vdllaljak még a legjobb andragogiai
szakemberek sem a , felndttnevelés” terminologiat?... ismét
kérdezem: lehet valakinek valaha is szégyen ez a (szocializacio,
nevelés,  felndttnevelés, onmiivelés-onnevelés segitsegevel
megvalosulo) teljes személyiségre kihato, kiterjedé embernevelés?”
(Durké 1998:366; 368)

Amikor egy beszélgetés soran elhangzott a ,Nem volt mds
valasztasom. Ablakot kellett nyitni a vildgra...” — mondata, de —
mintegy iizenetként — azt is hozzatette, hogy szamtalan olyan
problémat is folvetett, amely megoldasa, értelmezése mar masra var,
nem gondolta, ez utobbi milyen hamar bekovetkezik (T.Kiss — Tibori
2005: 60).

A tarsadalmi és a helyi identitast alakitasaban, erdsitésében, a
kozosségek  épitésében  és fejlesztésében  potolhatatlan
eszkozrendszerrel bird kozosségi miivelddés szakembereinek
képzése, a népmiiveld/miivelédésszervezd alapképzés az andragogia
szak bevezetésével parhuzamosan eltiint a formalis képzésbol. Ezt a
megoldasra vard problémat a kulturalis medidcid6 mesterszak
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inditasaval részben sikeriilt Tanar Ur eszme- és értékrendszerét
kovetoknek megoldaniuk. Ugyanakkor tudjuk, sziikség van ,,harcba
szallni” az Gin. bemeneti szak engedélyezéséért is. A kozmiivel6dési,
,»,szabad kozmiivelodési” és egyaltalan a kulturalis teriilet értelmiségi
utanpotlasanak biztositasa nélkiile nem lehetséges.

Figyeljiink arra és higgyiink benne, hogy nem csak nalunk vannak a
vilag ujdonsagaira figyeld, azt befogado, eléttiik az ablakot szélesen
kitaro, elkotelezett tudos emberek. A mi magyar sajatossagainkra,
benne a sajatos magyar Orokség részét jelentd képzés kindlatara
hatarainkon til is kivancsiak lehetnek. Mint ahogy ,ablakukat”
Kinyitva a vilagra, meghallhattak Karacsony Sandor és Durko
Matyas lizenetét az egész €leten at tartod tanulds sziikségességérol, és
benne a felnéttek nevelésének fontossagarol.

A személyesség azon tGlmenden, hogy egy valamirevald oktatasi-
kulturalis intézmény alapvetd mindségi mutatdja, a meggy6zés és a
hitelesség legegyszeriibb €s leghatasosabb modja is. Ennek tudataban
fordultam  Osszefoglalasként —  mondanivaldm  hitelének
megerdsitésére — segitségért magahoz Durkd Matyas professzor
urhoz. Adjon utravalot, erdt, hitet, tovabbi iizenetet a tiszteletére és
Karacsony Sandor emlékének ad6zo szakmai kotet olvasdinak is.
Tanulményomat ezért a bevezetdomben hivatkozott — utolsd6 —
eldadasa részletével zarom.

, Engedjék meg, hogy egy jo tanulmanyi kirandulast ajanljak
maguknak, ha majd sor keriil erre. Foldesen, az Altalanos
Miivelédesi Kozpont, Nevelési, Miivelddési Kézpont Kardcsony
Sandor nevet vette fel, és egy Karacsony Sandor allando kiallitas,
osszes miivei, életének nagyon fontos kép- és egyéb targyi anyagat
gytijtotte ossze. Ennek a kiallitasnak a megnyitdjan, a megnyitora
kértek fel, és lenyegileg azzal vallaltam el ezt a megnyitot, hogy egy
kozosség elott nyilvanosan mondhassam el azt, amit én igazabol
Kardacsony Sdndornak szubjektive, a maga egész fejlodésében
koszonhetek. A befejezd gondolatokat hadd olvassam ebbdl a
megnyito eldadasbol: Személyiségem, autonomiam tiszteletben
tartasat, erositését koszonom halasan Karacsony Sandornak, aki
1945-t61 1950-ig — amikor a Rdkosi vezetés kényszernyugdijazta,
igazabol 51-ben tortéent ez mdr meg, de engem 50-ig tanitott —
iffukorom  legforrongobb  idészakaban  tudott  felszabadito,
onmagamat talpra dallito professzorom lenni. Akitol kérdezhettem,
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akinek kételyeimet elmondhattam, akivel vitaztam, aki, amikor
kellett, ellenfelem tudott lenni az igazi tudomdnyos nevelés
érdekében. Mert a professzor dolga, most idézem még 6t a kévetkezo
generaciot ranevelni a problémakra, és képessé tenni azt annak
vegleges megoldasara. Az ilyen tudos parbajozik a fiatallal,
vitatkozik, igyekszik meggydzni, amit madr elobb mondtam, arrol,
hogy mindannak az atvételével, amit az emberiség eddig, mint értéket
létrehozott, neki ezt tul kell néni, ahhoz képest ujat kell hozni, tovabb
kell lépni. Tehat hadakozas szempontjabol a tudos barmennyire is az
egyetemi vezetl, egyetemi tanar, tobbnek latszik, igazabol a jovot
mégis a novendeék, az egyetemi hallgato képezi, és 6 jelenti. Ennek az
egyediil helyes ifjukori pedagogiai viszonynak készénhetem nem csak
pedagogiai  viszonyteremté  képességemet, amely formdlisan,
indirekte, a koztiink kialakult viszonyban, szinte spontan modon
alakult ki, késobb tartalmilag, neveléselméletileg is tudatosult
bennem. De egész problémalato, elemzd, vitato, érvényességre tord
tudomdanyos gondolkodasomat is neki koszénhetem. Orék hala neki,
egész generdcionk nevében mindezért.”
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ELES CSABA

Nemzetnevelés, kulturdlis orokség, nemzeti onismeret
A 16-17. szdzad, a reformkor és a modern magyar miivészet
csomdponti szerepe Kardcsony Sandor gondolkoddasdaban

Mi a nemzet — a nemzetnevelés szemszogéb6l? Ahogyan Makkai
Sandor Imre Sandor nyoman megoldja, majd elébbit 1938-ban
recenzealva Karacsony Osszefoglalja a valaszt: ,,a nemzet, amint van,
eszkdz, a nemzet, amint lennie kell, 6ncél.” (2007: 188.) Ugyanakkor
a nemzet — Iényege szerint és a ,,kell” értelmében — a t6meg szoges
ellentéte. =~ A tOmeg ugyanis a manipulalhatd egyedek azon
nagyszamu halmaza, amely 20. szdzadi szinten nem nevel6dott ujra
nemzetté, s ezaltal két vilaghaboru serkentdjévé valt (2004: 204.).
Olyan ,,egybever6dott” sokasag, amely jorészt elvesztette a 19.
szazad elsO felében megszerzett értékjellemzoit.

Visszatérve a nemzetneveléshez: a tomeget Onellentmondas —
legalabbis sikeresen és tartdsan — tOmegesen nemzetté nevelni.
Korabban, kozvetleniil Imre Sandorhoz kapcsoléddan, Karacsony
szerint a nemzetnevelés ,,egyediil megvalosithatd formaja az egyének
jellemekké formalodasan keresztiil az igazi személyiségek szamanak
lassi szaporodasa.” (2007: 180.) A jellemes személyiség a
tomegegyeddel szemben olyan autondm egyéniség, aki Onallo
gondolkodasa, (On)kritikus mérlegelései révén eredményesebben
képes ellenallni a kiilonféle manipulacioknak. A nemzetnevelés tehat
elvalaszthatatlan a nemzet egyedeinek Onnevelésétdl — mikdzben
mindkettd feltételezi az dszinte Onismeretet.

A magyarok kincse szerint ,,az érzelem vallasa a nemzet”, ,,az akarat
vallasa pedig a nevelés.” Mi ebbdl kiindulva azt gondoljuk, hogy a
nemzetnevelés az érzelem ¢€s az akarat kozos konfesszidja. Aki a
nemzetnevelést igenli és Osztdnzi, az egyben azt szeretné, hogy
nemzetét ne csak szarmazasa miatt, hanem magasabb csiszoltsagaért
is szeresse; mert nemzetére nem egyediill hdsies multja, hanem
intelligens jelene okén is biiszke kivan lenni. (Ugy gondolkodik az
igazi hazafi is, mint az igazan jo sziil6: a gyermekeit 6 sem csak mint
a véreit, hanem mint ,kimivelt emberféket” is szeretné szeretni.)
Karacsony ugyanott leszogezi, hogy ,,az értelem vallasa a vilagrend.”
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(2008: 180-1.) Tehat a nemzet vilaganak rendje koveteli, hogy a
katonai erények kulturalis érdemekben talaljak meg kontinuitasukat.
Ez eddig a nemzetnevelés pedagdgiai ¢és pszicholdgiai,
Osszességében formai oldala. Kovetkezd 1épésként attessziik a
hangsulyt a nemzetnevelés muvel6déstorténeti és
miivel6désfilozofiai, egybefoglaloan tartalmi elemére: a nemzeti
miiveltségre. Erdekes parhuzam, hogy Karacsony a kultirdban is
elkiiloniti egymastol a tartalmat és a format; de gy, hogy ezzel
szimbiozisban lattatja az elit- és a népi kultarat. ,,Egy nemzet
¢életében, ha értékes életet él az a nemzet, azok a gondolatok
érvényesek, amelyeket az értelmisége gondol, és azok a formak,
amelyeket a népe kialakit.” (2008:181.) Makkai Sandor: Magyar
nevelés, magyar miiveltség cimii konyve kapcsan Karacsony eljutott
egy altalanosabb kultara-meghatarozasig is. ,,A kultGra nem
materialis, hanem szellemi jelentés és realitas. Kollektiv miiveltség,
tehat egyidejileg objektiv, miivekben megvalosulo, és szubjektiv,
mert alapfeltétele az egyéni és személyes atélés.” (2007:89.) A
mivek az alkotdst, a szintén az objektiv arculathoz sorolhato
»Celszerl szervezetek” a kozvetitést eredményezik; az ismétlodo
»személyes atélés” pedig a befogaddst jelenti. Ez a kultarakép
mindségelvli és sokszini — szemben a mennyiséget hajszold és
uniformizal¢ civilizacioval.

Nem vitathat6, hogy a kultira dontd mértékben kikristalyosodott
tradicio. Ez éppen ugy elkiilonithetd az alantasabb konvenciotol,
ahogyan Karacsony szétvalasztotta az iinnepi hagyomanyt és a
koznapi hagyatékot. ,Nemzeti panteonunkat csak 1j, kritikai
nemzetszeretet mentheti meg attdl a  kisértéstdl, hogy
balvanygyljteménnyé  valik” —  hangsulyozta. A  nemzet
emlékezetében ¢él0 ,,panteon” azért virulens, mert szellemoridsai
»csirdjaban mar minden problémankat hordoztak, s6t megoldasuk
iranyvonalat is egyenkint és Osszesen jelzik eldttiink.” (2007: 189-
190.)

A termékenyitd hatdst és Onbizalmat addé magyar torténelmi és
irodalmi, tudomanyos ¢és nemzetnevelési hagyomany elsé nagy
korszaka Karacsonynal a 16-17. szdzad. A 16. szazadbol az akkor
létrehozott nagy reformatus kollégiumok ¢és a hatdskorzetiikbe
tartozd partikuldris iskolak. Példaértékiik olyan erds, hogy
Karacsony szerint velilkk sziiletett meg a klasszikus magyar
népmiivelés. A 17. szazad ,,gyonyori épiiletébdl” olyan faroszok,
mint Pazmany Péter ¢€s ,.ébreszté” Zrinyi Miklds, az ,,0nnevel4”
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Bethlen Gabor és Szenci Molnar Albert, Lorantffy Zsuzsanna és
Apaczai Csere Janos, majd 6ket kdvetve Misztotfalusi Kis Miklos.
Az erdélyi protestansok korébdl kiemelendd Apdczai Csere Janos
neve, akivel kapcsolatban Karacsony 1941-ben egy provokativ, majd
1943-ban egy személyes kijelentést is kozzétett. ,,Ha nagyon
igazsagos akarok lenni, meg kell kockaztatnom a latszdlag tulzd
kijelentést: Apaczai Csere Janos kartarsam hallatta e specidlis
teriileten az utols6 érdemleges magyar jellegli szot.” (2007: 7-8.)
»lartok téle és szégyellem nagyon, hogy engem példaul Apaczai
Csere Janos nem vallalna.” (2004:92.) Az els6 idézetben Karacsony
tul szigoruan itélkezett a magyar pedagogiai gondolkodas Apaczait
kovetd haromszaz esztendejérdl; a masodikban pedig — kissé
ellentmondésban is az elsével — ugyanigy viszonyult dnmagahoz. Mi
ugyanis azt gondoljuk, hogy — habitusa okan — kedvenc korszaka: a
16-17. szazad szivesen befogadna Karacsonyt az 6véi kozé. Mert
nekiink meg ugy tetszik, mintha hdsiink valahonnan abbol a heroikus
korbol érkezett volna hozzank utolso magyar prédikatorkent. A
Kalvin hitét kovetd Karacsonyt lenyligozte a 16-17. szazad
,kollektiv €16 hitének 1égkore” (2006:87.).

A fontebbi értelemben vett hagyomany masik kiemelkedd
jelentdségli idészaka Karacsony virtualis panteonjaban a reformkor,
illetdleg a beldle sarjadt eredmények. ,,Sorshordoz6” Széchenyitdl
kezdve olyan politikusok sorolandok ide — Wesselényi és Miko Imre,
Kossuth és Deak —, akiknek miikodése miivelédéspolitikai jellegii és
jelentéségii is. Amikor illusztraljuk Karacsony és Széchenyi szellemi
viszonyat, akkor ez egy Széchenyi-emlékévben torténik. Amikor
Karacsony eszmefuttatasait kdzzétette, az is egy Széchenyi-emlékév
apropojan tortént. ,, Terveimet, szandékaimat, vagyaimat befolyasolja,
hol megrettenek t6le és menekiilok eldle, hol csak a tarsasagaban,
munkatarsaként képzelek el egyediil lehetségesnek holmi emberi
munkakdzosséget.” (2008: 171.)

Széchenyi egész személyiségével ébreszteni és hasznalni akart: ez az
0 f6 nemzetnevel6i szerepkore és €16 oroksége immar az Ot ébresztok
szemében. A modern Magyarorszdg fogantatasanak korszakabol
Széchenyi munkassaga és mentalitdisa a megQjuld progresszio
szellemi energiaforrasa. Kiilondsen igaz ez kozvetleniil Imre
Sandorra; aki — Karacsony észrevétele szerint — a nevelés terén
ugyanugy nem ,,k6z01”, hanem ,rabeszél”, mint Széchenyi a
nemzetgazdasag vonatkozasaiban (2007:176.).

Ugyanakkor a 19. szazad masodik harmadaban bontakozott ki
Vorosmarty, Petéfi, Arany és Jokai palyaja. ,,Az a kor kivanta lelkiik
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megzendiillé hangjat, amely valamennyi torténelmi kor kozott
legmélyebben visszanytlt a multba, és aldkarolt a névtelen milliok
felé” — irta roluk Karacsony (2005: 160-1.). Nem csak az
irodalomtorténeti és esztétikai értékekre, hanem a nyelvi szépségekre
és a nemzetet Osszetartd érzelmi impulzusokra is helyezddik itt a
hangstly. Késobb, 1943/44-ben azt irja Vordsmartyrol, Pet6firdl és
Aranyrdl, hogy 6k a magyar irodalmi mult ,elsé vitan feliili
klasszikusai”; s koziiliik is a Toldi szerz6je ,,a legnagyobb magyar
kolt6” (2008:182. és 143.). A prozairok Jokaival kezd6dd sorat
folytatja Mikszath és Gardonyi, Moricz és Mora, Németh Laszlo és
Tamasi Aron; a nagy koltétriasz lancolatat pedig mindenki el6tt Ady,
majd Kosztolanyi és Jozsef Attila. Ady a ,hid” reformkori
literatirank és Karacsony kortars irodalmarai kozott. Ha a ,.felébredt
lelkii XVI. és XVII. szazad” keresztény metaforaja a Huasvét, akkor
Ady a Plinkosdé vagy legalabbis annak igéretéé (2008:192-5.).
Akiket Karacsony a tarsmiivészetek f0 képviseldi kozil (a nép
kiilonféle névtelen miivészei mellett) igazan nagyra becsiil, azok az 6
koraban vagy kozelmultbelieck vagy a kortarsai. Az 1849 utani
szobraszatbol Izs6 Miklost, a festészetbol Szinyei Merse Palt €s az
épitészetbdl Lechner Odont értékelte a legtobbre (2002/b:292-5.). A
Lechnert  részben  kovetd, részben meghaladd  magyar
épitébmiivészetrdl egy proféciat is megfogalmazott 1944-ben,
melyben mintha az un. organikus épitészetet jovendolte volna meg.
»Az a legval6dszinlibb, hogy az eurdpai tartalom nem valtozik mar
meg tulsagosan a lelkiinkben, s ezzel a tartalommal felocsudott
formainknak kompromisszumra kell 1épniiik, szakasztott gy, mint
ez az irodalom és zene esetén is tortént. Kitagulnak az Gsi magyar
formak, s ezaltal eurdpai értelemben is magas mivészetre valnak
képesekké.” (2008: 164.) Az 1918 utani progressziv zenénknek,
jelesiil Bartok és Kodaly kompozicidinak Karacsony ugyanolyan
feltétlen hive, mint példaul Lukacs Gyorgy vagy Illyés Gyula.
Zenénk vilaghirt ikercsillagai egyben a 20. szazadi magyar kultiara
egészének is paradigmai és etalonjai (1985: 323-330., 2002/b: 23.,
2005: 161.).

Amellett, hogy a nemzeti hagyomdny mérlegeld megismerése, a
»kritikai nemzetszeretet” kozvetleniil egyik elokészitéje és fo
tartalmi eleme a nemzetnevelésnek, 1étezik egy lényeges, kdzvetett
kapcsolat is. A nemzeti onismeret egyrészt abrazolhatdé koézvetitd
mentalis médiumként — masrészt elképzelhetd egy olyan haromszog
sarokpontjaként, ahol mindegyik polus kolcsonhatdsban all a masik
kettével. Kiemelendd, hogy a nemzeti Onismeret
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problémakomplexuméanak tSbb  komponense is megjelenik
Karacsony konyveiben. Igy tobbszor és bdvebben is a kozhelyszerii
negativ nemzeti jellemzék (pl. a patopalkodas, a szalmalang, a
széthuzas stb.) kritikusan, mas megvilagitasba helyezett elemzése
(1985: 333-376.); avagy az OsszehasonlitO nemzeti Onismeret a
finnekkel, mas szoval a komparativ hungarologia (2002/a: 19-22.,
2004: 93-5. és 103-4.).

Miként Magyarorszag metafordja Adynal a ,,komp”, Karacsonynal a
,hid”. A magyar feladat térben dthidalo, id6ben egyeztetd.
Magyarnak lenni annyi, mint zidnak lenni a népek és eszmék, tajak
¢s korok kozt.” (2007: 311.) Karacsony 4 magyar néplélek cimi
tanulmanyaban siiritve jelenik meg a nemzeti Onismeret és
célmeghatdrozéds. ,Feladatunk kettds: tanulni a Nyugattol,
tovabbadni Keletnek. Nekiink sziikségiink van arra, hogy
megtanuljunk a masik emberre nézve élni. Nekiink nem elég kritika
nélkiil jutnunk egységre, ki kell veszekedniink és egymashoz képest
megteremteniink az egységet. Ez a magyar »széthuzas« — Isten
szerint valo értelme.” (2005: 155.) Nyugatrol olyan nagy formatumu
egyéniségek hoztdk a ,hidhoz” a ,toltést”, mint Szenci Molnar,
Apaczai, Misztotfalusi és Széchenyi — mig a ,,hidtol” a Kelet felé
olyanok tudtak az ,utakat és moddokat”, mint Julianus barat és az
olahoknak Bibliat fordittatd Bethlen, Korési Csoma Sandor és
Reguly Antal (1985: 390-1.).

»A nemzetnevelés lelki el6feltétele eurdpai magyarsagunk atérzése
€s megélése. A mi eurdpai feladatunk, ugy, ahogy az Istvanna
kereszteltetett Vajk atélte, embernek lenni — magyarul.” (2007: 191.)
A nagy kérdés az, hogy miképpen nevelédik nemzetink az &
sajatsagos eurdpai szerepkorére? Keletrdl hozott, pogany eredetii
egzotikumunk hogyan formalddik at a nyugati kereszténység szerint
értendd szolgalatta? ,,Szellemi szolgalatokat nem lehet varni téliink
addig, mig minduntalan vizsgazni probalunk naluk, s nekiink
magunknak is az a legmagasabb becsvagyunk, hogy tlirhetden tudjuk
a leckénket a nyugati kultirabol.” Zenei példajaval élve: ez Erkel
sorsa, akivel szemben Bartok és Kodaly merében mas Gton indultak
el. Ok ,,markék az eurdpai szellemi piacon, mert mertek és tudtak
minmagunk lenni a muzsikdban, nem az eurdpai zene hiiséges
kér6z6i.” (2002: 22-3.)

Karacsony munkassagara is az a jellemz6, mint — mutatis mutandis —
Bartok és Kodaly miivészetére: mert és tudott magyar lenni és
magyarnak megmaradni. Mindharman a magyar népi-nemzeti
kultira ,tiszta forrasait” keresve jutottak el mas népekhez, az
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egyetemes emberihez. Azonban mig a zenei nyelv nemzetkdzisége
révén Bartok és Kodaly zsenije az egész vilagon vilagithat, addig az
anyanyelvébe zart Karacsony csak idehaza. Ezért is mondhatjuk azt,
hogy munkéssdga sem mas, mint a(z eurdpai) magyar élet
szolgadlata. Karacsonynak az volt a rendelése, hivatdsa, kiildetése,
sOt: kivalasztottsdga, hogy a legmélyebb népiséget és a legmagasabb
transzcendenciat szintézisbe olvasztva, itt, ezen a tajon szolgalja az
embereket, az életet, a tovabbélést, a joOvot, a nemzetet: nevel6dését
és ,,novelését”, miivelddését és mentalis megerdsodését.

Bethlen és Apaczai, Széchenyi és Arany, Ady és Bartok miivének ¢és
koranak azért van un., az alcimben jelzett ,,csomdponti szerepe”
Karacsony gondolkodasaban, mert hdsiink kimondva-kimondatlanul,
vissza-visszatéréen, valtozatosan és kovetkezetesen visszanyul:
viszonyul és viszonyit hozzajuk. Joggal teheti ezt, hiszen éppen ezek
a faroszok mutattak példat a jelenhez, a milthoz és a jovohoz vald
aktiv és folyamatos, termékeny és feleldsségteljes viszonyulasokra és
viszonyitasokra. Széchenyi személyét illetben ezt expressis verbis
meg is allapitotta. ,,Amit {innepliink benne, éppen mi lehetne egyéb,
mint hozzank vald viszonyuldsainak masokétél mindségben és
mennyiségben eltéré 1j és roppant volta, hogy ne mondjam
potencialis ereje.” (2008: 171.)

Karacsony gy hatdrozta meg Szenci Molnar szerepét, hogy 6 egy
nagy ,,nemzeti titkar”. Olyan robotold tollforgatd mindenes, aki —
kiilsé kényszerliségbdl és belsé nyughatatlansagbol — egy egész
nemzet szolgalataban forgacsolta szét az erejét és idejét. Szencirdl
irja, de dnmagarol is beszél, amikor jellemzi ezt a titkari szerepet.
,Utazik, levelez, agital, fordit, hézagpotld miivet eredetiben is alkot,
ha el nem keriilheti. Jarja a kiilfoldet, itt is, ott is elsajatit egyet-mast,
aztan megprobalja a masutt latottat honi foldre atplantalni. Szervez,
veszekszik, valtozhatatlanba néha beletorodik, aztan egyszer megint
nem torédik bele.” (2006: 85. és 86.) Fontebb idéztiik mar, hogy
Karacsony 1940-ben a magyar embereket mint hidakat hatirozta
meg. Amikor 1947-ben 6nmagardl vallott, akkor ebbdl a hidbol mar
csak egy kiiszob lett. ,,Osszekotok, kozvetitek, vezetek, ha tudok
kiiszob lenni becsiiletesen, hiiségesen, tirelmesen, szerényen, Isten
szerint.” (2001: 183.) A kiiszobon at lehet ugyan Iépni, de
megkeriilni nem. Aki pedig botorul bele akarja tordlni a cipdjét, az
konnyen belebotolhat.
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A Kardcsony-tanitvanyok generdcidi
» Orzok,vigydzzatok a strazsdan.”

Durko Matyasra emlékezve

2010. junius 25-én 11 orakor népes csapat gyllt 6ssze a debreceni
Nagyerdé temetdjében, Durkdé Matyas sirjanal, a temet6i tolgyek
arnyékaban. Verdfényes délelott volt, s a délutan nyilé Karacsony-
Durko konferencia részvevoéi el6tt Majdan Janos professzor, egykori
tanitvany emlékezett a Mesterre. Mellézte a sirbeszéd szokasos
patoszat, fél oraban az ¢€l6 tanar, a Durkd orak, a gyakorlatok, a
maganbeszélgetések és a kiranduldsok élményeit elevenitette fel.
Eltinédtem, hogy a Durkd-kort kollégak, az 6tvenes-hatvanas éveit
jar6 andragogus nemzedék, majd a tanitvanyok tanitvanyai, a
harmincasok, negyvenesek, s a még egyetemi padokat koptatok mit
orokolhettek a kardcsonyi és Durkdi pedagogiai, andragdgiai,
kultarpolitikai nézetekbdl, erkdlcsi értékrendbdl.

Durké Matyas felnéttnevelési 6rdin  hosszan elidéztink a
szabadmiivelodés korszakandl. Részletesen magyarazta el a Mester,
hogy a szocialista kozmiivel6dés milyen sok gondolatot at tud venni
a karacsonyi elvekbdl, s rogzitette benniink, hogy a karacsonyi
liberalizmus, a kultira étékeinek szabad, személyiségfiiggd onkéntes
valasztasa viszont tévedés, a nevel6i hatas, az értékvalasztas
befolyasolasa a tudatos, tervezett feln6ttnevelési folyamat
elengedhetetlen része. A sziik tanszékvezet6i szobaban tartott dran
Karacsony Sandort a magyar kozmiivelddés vonatkoztatdsi pontjanak
éreztem, aki- mint szellemi vilagitotorony- pontos koordinatak
mentében hatdrozza meg a miivelodés eszméit, moddszertanat,
tartalmat.

A so6tétzold szocreal fotel miibér huzatan izzadva inkabb Karacsony
Sandor koncepciojat fogadtam el, de megtanultam, hogy a tétel
szerint Karacsonyt biralni kell a liberalizmuséért.
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Karacsony Sandor, Durké Matyas és a debreceniség

Durkd, az ,illegitim andragégusképzés megteremtdje” ,,soha nem
ingott meg abban a meggy6zodésében, hogy Karacsony Sandor
felnéttnevelési koncepcidja, elmélete a legjelentdsebb teoretikus-
tudomanyos teljesitmények kozé tartozik.”™ — irja T. Kiss Tamés és
Tibori Timea. Ez is igaz, s az 0sszeszoritott fogak, a ki nem mondott,
de tetté érlelt eszmék torvényére a negyvenes- 0tvenes éveimet jarva
jottem ra magam is, hogy Karacsony ,,magyar észjardsa” nem a
multbol {izen6 miemlék épitmény, hanem ¢él6 folyam, amely
szerteagazik, mas-mas ismert és felderitetlen partokat olel at,
amelyek formalédnak az id6ben. A sok ezer aprd és nagyobb ér,
patak olykor talalkoznak, egymasban fellelik az azonossagot. Vajon
lesz-e valaki egyszer, aki a szabadelviien magyar, radikalis
keresztény-konzervativ vizfolyasokat nemzeti és eurdpai folyamma
egyesiti? Ehhez az integracios folyamathoz kulcsot is ad Karacsony:
»Magyar testvéremnek fogadok és tartok mindenkit, aki megosztja
velliink a magyar sorskozosséget, mégpedig minden feltétel nélkiil
cselekszem ezt.... Ez a mi éppen- ilyen-voltunk nem gyengeségiink,
... hanem jovénkre utalo vizidink zaloga.

A ,kardcsonyizmus” és a ,,durkoldgia” a ,,debreceniség”-ben és a
magyar tudomanyos, szellemi élet egészét is tekintve sziikebb
iskolak, amelyek Ilehetdséget kaptak hosszabb-rovidebb idore
dominanciat szerezni az orszag egészében, annak kulturalis
iranyitasaban, a kultura tartalmi meghatdrozasaban, s a magyar
nevelési kultira részévé valva annak alkotd elemei maradnak.

Kozma Tamas a ,magyar észjardas” ¢és a ,debreceniség”
osszefiiggéseit kutatva tobb 1ényeges megallapitast tesz®, amely a
»Karacsony-fenoménumot magyarazza. A debreceniség ¢és a
karacsonyi eszmék hatterében a torténetileg megformalddott
kalvinista értékrend, tovabba az eszerint miikodd protestans egyhaz,
a reformatus varos és régio kozossége és az egyetem all. A debreceni
iskola a Tiszantul, Duna-Tisza-koze, a Felvidék, egykor a Partium

! T. Kiss Tamas-Tibori Timea: Az illegitim andragogusképzés
megteremtdje. In: Az illegitim andragégusképzés megteremtdje. (Szerk.:
Balipap Ferenc) MMI, NKOM, NKA, Bp. 2006. 11.p.

2 Karacsony Sandor: Magyar észjaras. Magveté Kiado, Bp. 1985. 13-14.p.

® Kozma Tamas: Hasonlosagok és kiilsnbségek a debreceni iskola

sy

Balipap Ferenc) MMI, NKOM, NKA, Bp. 2006. 104-120.p.
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egésze szamara végezte az értelmiségképzést. A képzett értelmiséget
a nemzeti-népi orientacio, a radikalizmus, az autondmia-igény,
kiildetéstudat, hit az ifjusagban és a jovoben jellemezte és jellemzi. A
Biblia Istennek az Oszovetségben ¢és Ujszovetségben adott
kijelentései, s minden ember ¢életre hivhatja Istennel valo
talalkozasat, amikor felnyitja a Bibliat, s olvassa az Igét. A kdlvinista
embernek tehat értéen kell tudni olvasni, irni, ezt pedig az iskola
biztositja, igy az iskola és a templom egymas mellé rendelt
intézmények. Ez a tradicio rejtve, atszinezve megmaradt a
szocializmus koraban is,

A ,debreceniség” konglomerdtuma alkalmas volt arra is, hogy t6bb
iskolat kezdeményezzen, s épp itt sziiletett meg Mitrovics Gyula
tanszékvezetd professzor kalvinista lokalis értékrendet kovetd
iskolaja is, amely pedagogiaja nem valt oly széleskoriien ismertté és
elfogadotta, mint Karacsony Sandoré. Ennek oka legalabb kettds:
Mitrovics Gyula a debreceni vilagi egyetem kialakitasaban fontos
szerepet vallalt ugyan, de az egyhazmegyei kotédése megmaradt- ezt
nem toleralta a baloldali fordulatot vevo ,,népi demokracia” (Magyar
Kommunista Part/Magyar Dolgozok Partja). Mitrovics nem épitett ki
orszagos intézményhalozatot, orszagos ifjusagi és felndttképzési
szervezetek kulcspozicioit nem birtokolta.

A debreceniség masik — ma sem eléggé ismert — kdre Hankiss Janos
koril formalodott meg, a ,,Magyar Lélek” cimli magyar népmiivelOk
orszagos folyoirata fogta dssze az azonosan gondolkodokat. Hankiss
volt a szerkesztd, Milleker Rezs6 a felelés kiadd. Hankiss a
debreceniséget Budapesten is érvényesiteni tudta.

A torténelmi id6 is a ,,debreceniségnek-karacsonyizmusnak™ adott
sanszot az orszag mas teriiletein, a fovarosban kialakult miivel6dési
torekvésekkel szemben. Az Ideiglenes Nemzeti Kormany mar 1944
decemberében megkezdte a miikkodését, rendeleteire sorra alakultak
a alap-, a kozépfoku felnétt iskolak”, szakérettségi tanfolyamok,
népfdiskolak, szabadiskoldk, a NEKOSZ, DOKOSZ, MAKOSZ, a
Szabadfcld Téli Esték” stb,” a konfuciusi gondolat jegyében tagult
szélesre a kultara vilaga: ,,Nyiljon minden virag”. Debrecen régidja
négy honapos elényt kapott a torténelemt6l arra, hogy kultiraja

* Vasko LaszIlo: A kbznevelésiigy fejlédése a tiszantuli tankeriiletben (1944-
1950) Debrecen, 1980. 144-147.p.

® Kovalcsik Jozsef: A kultura csarnokai III. Miivelédéskutato Intézet, Bp.
1986. 12-13.p.
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meghatarozo szerepet kaphasson az 1j, felszabadult és a szovjetektol
megszallt Magyarorszagon.

Karacsony Sandor is meghatarozé professzor személyiség protestans
értékrenddel, aki az OSZMT elnoke, az Orszagos Koznevelési
Tanacs tagja, a Magyar Cserkészszovetség elndke, Tandrképzd és
Tanarvizsgald Bizottsag elndke, a Madisz elnoke, az Uj Szantas
foszerkesztdje, vagyis a szabadmiivel6dés koranak meghatarozo
intézményeiben rendelkezett nélkiilozhetetlen funkciokkal. Lukacs
Gyorgy, mint a MKP ideologusa felismerte benne a nagyhatast,
karizmatikus  pedagdgus-személyiséget, akit szeretett volna
megszerezni a part szamara, s Révay Jozseffel vitdzva mondja:
»Karacsony Sandor az ifjusdgot jelenti, a partnak sziiksége van az
ifjusagra, tehat sziiksége van Karacsony Sandorra.”

Baratai kozott ott talaljuk Szekfii Gyulat, Németh Laszlot, Veres
Pétert, Kodaly Zoltant, Bartok Bélat, Rajk Laszlot, a magyar
demokratikus 4talakulds tobbféle dimenzidjaban ¢és politikai
mezejében tevékenykedd kortarsakat. Az intézményekre, a politikai
kapcsolatokra tamaszkodva Karacsony a provincialis
»~debreceniség’-et atmenetileg nemzeti karakterrel volt képes
felruhdzni, s a programjat nemzetivé emelni. A magyar
torténelemben a reformacié koraban adddott hasonld lehetdség: a
protestantizmus értékrendje, azon megalldé nemzeti ideoldgia és
kultarpolitika valhat dominanssa. A Magyar Dolgozok Partja
Kozponti Vezetdsége riadtan konstatalhatta, hogy a marxizmus-
leninizmus-sztalinizmus és proletarkultura nem volt képes integralni
a debreceniség-gyokerii ,,karacsonyizmust”, Karacsony mozgalmai —
amelyek befogadtdk a harmadik utas népféiskolai és népi irdi
mozgalmi torekvéseket is — veszélyt rejtenek az egyszinl
ideologiara, s a baloldali kapcsolatai ellenére a MDP mddszeresen
kiszoritotta az orszagos poziciokbol, illetve megsziintette a
hattérszervezeteit. Ehhez segédkezett akaratlanul/tudatosan a Romai
Katolikus Egyhaz maga is rendkiviil erés politikai nyomas alatt allt,
megfosztottdk vagyonatol, iskolaitdl €s rendjeitdl, vildgi politikai
hatalmatol — amelyet meglepett a protestins debreceniség elére
torése és orszagos szerepkorre keriilése. A Kkatolicizmus és
reformatussadg rejtett harcaban az elobbi a kalvinizmus bastyait
gyengitette. A szabadmiivel6dés tobb intézményes formajat
clutasitottak, példaul a népfdiskolai mozgalmat korszeriitlennek

® Matrai Laszl6: Miihelyeim torténete. Szépirodalmi Kiadé, Budapest, 1982.
54.p.
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mindsitették, katolikus egyhazi korokben akadalyoztak a szervezését,
hogy a debreceni indittatadsi mozgalmak ne kaphassanak tag teret.
Végsé dofésként 1950. augusztus 1-én nyugdijaztdk Karacsony
Sandort, s alig masfél év mulva,1952. februar 23-an, Budapesten halt
meg. Temetésén tiszteldi tdmege volt jelen.

Az MDP Kardcsony Sandor pedagdgiai tanitdsat éppugy szerette
volna hattérbe szoritani, mint vallasi, vilagnézeti elveit. Csoda, hogy
nem valt koncepcios per aldozatava, mint egyik-masik tanitvanya,
baratja, de nézeteit 1ildozték, s 1956. szeptember 10-én Kerékgyartod
Elemér kandidatusi vitajan a baloldal vereséget szenvedett: a
Karacsonyt tamado kandidatusi disszertaciot elutasitotta a Boka
Laszl6 vezette bizottsag.

Karacsony Sandor tanitvanyai és tanitasa

Hol huzhatjuk meg a hatart Karicsony tanitvanyai és hallgatoi
kozott? Ebben nem tudunk igazsagosak és kovetkezetesek, lenni.
Ahogyan a tanitvanyok mindegyke visszaemlékezik, a professzor
orain mindig telt haz volt, a kurzusain nem csak a pedagdgia szakos
hallgatok, hanem az egyetem valamennyi tandr szakan hallgato
diakok, sOt tanarok, professzorok, a varos értelmiségijei is részt
vettek. Nem tagadhatjuk meg to6lik, hogy Ok is Karacsony-
tanitvanyok voltak, s személyiségiikben hordjak a pedagogiai,
felndttnevelési  hatasok eredményét, ami élet regulazd Iehet,
befolyasol mas életeket. Talan fel sem fedezi magaban az ember,
hogy egy adott pillanatban a Mester szolalt meg benne, s koveti a
mozdulatat.

A parttalansaggal kiizdve a kereszténység a mester és tanitvany
paraboldjat hasznalhatjuk, amely szerint a tanitvanyok tudatosan
azonosulnak a Mester tanaival, akik azokat szervesen tovabb
fejlesztik. A tanitvany kiildetéses személy, amivé mindenki valhat.
Gellért Gyula igy méltatja Kardcsonyt:” A Mindenhatd Isten
Karacsony Sandort pedagogusnak, pedagogus zseninek teremtette. O
az egész magyar nép/nemzet pedagéogusa. Ami Ady a koltészetben,
Bartok és Kodaly a zenében, az Karacsony Sandor a pedagogiaban.”’
Ady versek sora igazolja, hogy a koltd ¢és a pedagogus a
magyarsagrol és a kiildetésrél hasonlo elveket vallanak ,,Vagyok egy
agban szabadulas, béklyo,/ Protestalo hit s kiildetéses véto:” irja Ady

” Gellért Gyula: A magyar nemzet pedagdgusa. In: Kardcsony Sandor a
pedagogus. OKM- BKMKI, Piispokladany, 2010. 32. p.
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a ,,Hunn, 0j legenda” cimii versében, de ennél is egyértelmiibb ,,A
magyar Messidsok” néhany sora: ,,Sosabbak itt a konnyek/S a
fajdalmak is mésok./Ezerszer Messidsok/A magyar messidsok.”

»A kiildetés abban kiilonbozik minden mas életformajatol
¢letfeladatunk végbemenetelének, hogy Isten szabja meg... Csak az
az igazan >feln6tt<, >nagy< ember, aki ifjusdganak végsd
pillanatiban idaig elérkezett.”® ,Magyarnak lenni annyi, mint hidnak
lenni a népek és eszmék, tajak és korok kozt. Hid a magyar t4j, és hid
a magyar sors is...””

A Karacsony-tanitvany tudatosan véllalja ezt a sorsot, ezért nem
tekinthetok a budapesti és szombathelyi andragdgia iskola kovetdi a
kardcsonyi pedagdgia ¢€s andragogia Orokoseinek, s - attol
legmesszebbre esik a pécsi iskola.

A névsorunk nem teljes, 6nvallomasok, Karacsony feljegyzései, mas
kutat6i forrasok utalnak arra, hogy kikben leljiik fel a professzor
szellemi tarsait, kiildetésének folytatoit.

Boka Laszlo irodalmar, professzor, Képes Géza kélto, miifordito,
Kalmar LaszIlo matematikai nyelvész, akadémikus, Péter Rozsa
matematikus, akadémikus, Szele Tibor Kossuth —dijas egyetemi
tanar, Varga Tamds matematikus, Allami —dijas fdiskolai tanar,
Hatvany Laszlo, Fényes Imre matematikai filozofia, Vekerdi Laszlo
polihisztor, kényvtaros, egyetemi oktato, Lendvai L. Ferenc, Lakatos
Imre filozofus, Vargha Domokos, Vitanyi Ivan szociologus, Kontra
Gyorgy biologus, orvos, egyetemi tandr, Durko Matyas felndttneveld,
Petrikds Arpdd pedagdgus, professzor, Kiss Arpad pedagégus,
professzor, Soos Pal miivelédéstiorténész, professzor, Kerékgyarto
Elemér Rdkosi Matyas személyi titkara, Szobotka  Tibor
irodalomtérténész, Sik Sandor kolto, professzor, Gunda Béla
néprajztudos, Morvay Péter etnogrdfus, Gyokossy Endre lelkész,
pszichologus, Matrai LaszIlo egyetemi tandar, akadémikus, Szabo
Zoltan akadémikus, Szabo Arpdd, klasszika-filologia tudosa,
akadémikus, Murakozy Gyula latin-gérog-magyar szakos tandr,
Boros Dezsé tanar, Nagy Laszlo pedagogus, pszichologus, Mata
Janos filozofus, kolto.

Karacsony Sandor: Ifjusag ¢és hivatas. Reformatus Zsinati Iroda
Sajtoosztalya, Bp. 1991. 58. p.
% Karacsony Sandor: A magyar vilagnézet. Budapest, 1941. 345. p.
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Karacsony Sandor a ,,A Nyelvtan” cimli kotet eldszavaban tiz
tanitvanyat megnevezi'® 6k Sz6llésy Istvan tanar, koltd; Pogyor
Istvan KIE nemzeti titkara, koncepcios per aldozata, Kormoczi
Laszl6 tanar, foiskolai docens, Liiké Gabor néprajztudos, Szathmary
Lajos tanar, Heltai Miklos tanar, Pasztor Imre tanar, Barczan Endre
tanar, Kondor Imre filoz6fus, Szabd Imre, az Exodus Kiado vezetdje.

Durko Matyas Karacsony-koveto iskolaja

Durké Matyds debreceni iskoldja sem egyediilallo jelenség a
felndttnevelés és kdzmiivelddés orszagos mezejében, de kiilondsen
nem az a ,,debreceniségben”. Mellette meg kell emliteni Petrikas
Arpad pedagégia professzort és debreceni tanszékvezetSt, mint
tanitvanyt, ide csatolhatjuk részben Kiss Arpad pedagogia
professzort, aki a habilitaciojat Karacsonynal szerezte meg, s tudjuk,
hogy Sods Pal is hallgatta Karacsony el6adasait. A tanitvanyok koziil
mégis kiemelkedik Durkdé Matyas, aki az 1956 szeptemberében a
debreceni KLTE-en elindult népmiivelé képzés sziikségességét és a
szakteriileti kutatasokat igy indokolta az 1990-ben kiadott k6zos
kotetiinkben™:

»A  felndttnevelés és népmivelés — az Otvenes évek végére —
hatalmas méretli tomegeket mozgatd, differencialt szakagakkal
rendelkezd, sokszinii formakat és modszereket koveteld, egyre tobb
intézménnyel rendelkez6 és viszonylag nagy anyagi befektetést is
kivand nevel6-miiveld tevékenység. Feladataik sokszinlisége és
nagysaga, de még inkabb a felmeriild6 ¢és megoldand6d nevelési
problémak- tobbek kozott elsésorban mitvel6-neveld
hatékonysaganak az elmélyitése- bizonyitjak, hogy a fejlédés,
tovabblépés alapvetd feltétele, a felndttnevelési feladatok
megvalositasara felkésziilt kaderek képzésének masrészt e teriiletek
elméleti-tudomanyos elemzésének, altalanositasanak (tehat a
felndttnevelési és népmivelési tudomanyos kutatisoknak) a
megvalositasa.”

19 Kontra Gybrgy: Kardcsony Sandor, a nagyhirii professzor. Karacsony
Sandor Miivelddési Tarsasag- Gondolat Kiado, Foldes, 2010. 174-175. p.

" Dr. Durké Matyas: A felndttnevelés gyorsiitemii fejlédése a felszabadulas
utan, intézményrendszerének létrejotte, rendszerének kiteljesedése. A
felndttnevelés tudomanyanak fejlédése 1945-1964 kozott. In: Dr. Durko
Matyas — Dr. Sari Mihaly: Bevezetés a kozmiivelédéselméleti ismeretekbe.
(szerk. Dr. Sari Mihdly) Tankonyvkiadd, Budapest, 1990. 43-44. p.
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Durké Matyas pontosan érzékelte, hogy az adott korban a karacsonyi
elméletet csupan adaptalni, belopni lehet a szocialista
felnéttnevelésbe. A képzés kialakitasa utan a tudomanyos hatteret is
biztositja (ekkor keriil vissza az egyetemre Dr. Soo6s Pal), s az iskola
beépiil az eurdpai képzési-tudomanyos rendszerbe is. Erds lengyel
kapcsolatot formalt meg (M. Marczuk, F.Urbanczyk, W. Szewczuk,
M.Siemienski, B. Suchodolski), jo francia nyelvli tudasa alapjan P.
Lengrand, Ph.Fritsch, J. Dumazedier, Ger van Enckevort, van Gent is
tudostarsai lettek, de F.Poggeler és J.Lowe és a német kutatok
eredményeire, angol, amerikai, kanadai, szovjet felndttképzéssel
foglalkozd szakemberek munkaira is tamaszkodik. Nem lehet
véletlen, hogy Aczél Gyoérgy a magyar szocializmus épitéséhez
nélkiilozhetetlen feln6ttképzési és kozmiivelddési koncepciot a
»durkolégiaban talalta meg, a debreceniséggel felruhazott kalvinista
értelmiségi ,,lovagrend”-et pedig képes volt a szocialista ,,nép”
nevel6jévé emelni, a debreceniséget pedig — ha ez nem tetszik is — a
marxista ideologia szolgaldjava tenni.

Az MSZMP ¢és Aczél valaszthatott volna mas korabeli
felnottnevelési, kozmuivelodési iskolat is. Az ELTE-en Novak Jozsef
¢s Maroti Andor koriil is kialakult egy markans iskola, tanarszakkal
parositott népmiiveld képzés. A teoretikus-filozofiai-
hattere er6snek bizonyult, de nem rendelkezett oly mély
neveléstudomanyi gyokerekkel, mint a debreceni, tovabba a képzés
gyakorlati oldala sem volt teljes, a varosi kultura dominanciaja jelent
meg a képzés tartalmaban, pedig ekkor a magyar
telepiilésszerkezetben még meghatarozo volt a falu.

Valaszthatta volna az MSZMP a szombathelyi Berzsenyi Daniel
Foiskola Szalay Laszlo ¢és Horvath Margit vezette felnéttnevelési-
hasonlosag volt megfigyelheté a Durko-iskolaéval, a pszichologiai
megalapozas pedig csaknem azonos volt. Am Szombathely ekkor az
orszag ,.kiilsé periférialis” helyének szamitott, s noha a képzés
gyakorlatorientaltsaga kedvez6 tényezo volt az iskola megitélésében,
a tudomanyos hatterében gyongének bizonyult.

A rendszervaltast kovetden, 1992-98 kozott a Pécsi Janus Pannonius
Tudomanyegyetemen egy uj andragogiai iskola (Koltai-iskola)
kezdeményezései jelentek meg, s 2006-ra az kari format oltott,
oktatoi szamat ¢és hallgatoi nagysagat tekintve a legnagyobb
felnottképzési  hellyé valt az orszdgban. Sikeriilt maga koré
gyljtenie/megvasarolnia Magyarorszag legnevesebb andragdgus
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szakembereit. Az ideig-oraig a szakemberek presztizsével, baloldali
politikai  kapcsolatokkal fenntartott iskola domindns piaci
orientaltsdgaval tiint ki, a képzési programjdban a ,nevelés”
jarulékosan szerepelt, s a tudomanyos hatteret alulértékelte, nem
alakult ki sajat immanens tudomanyos elmélete, nem tudott 6nalld
doktori programot vagy alprogramot létre hozni.

A magyarorszagi andragogiai-felndttnevelési iskolak jobbara
egymastol elkiilonilve, kiilon utakon fejlddtek (néhany vonasban
azonossag figyelheté meg a szombathelyi és debreceni iskolak
kozott), de a Durkod-iskola sem tudta integralni a masik harom
értékeit, s épp ezért a mai Magyarorszagon sincs egységes elfogadott
felndttnevelési-andragdgiai  koncepcid, a magyar andragogia
0sszegz0 tudomanya hianyzik.

A ,,durkologia”-bol kindvo, karacsonyi hagyomanyok nyomvonalan
halad6 andragégusok mindegyike munkassagaban fellelhetjiik a
Karacsony-Durké hatasokat, amelyeket atfon a Kozma Tamas
iskolajanak nevelésszociologiai-torténeti szemlélete. Kozma Tamas
pedagdgiaja, neveléstudomanyi elvei nem rendszer idegenek a
»debreceniségben”. Késon érkezett Debrecenbe, s lett debreceni
professzor, tanszékvezetd és doktori program vezetdje, s a masodik
andragogus generdciot az & munkdssaga is befolyasolta. A
Karacsony-Durké-Kozma korbe tartoznak Sz.Toth Janos, N.Szabo
Jozsef, T.Kiss Tamas, Keriilo Judit, Deme Tamas, Fonay Mihaly,
Hideg Imre, Tibori Timea, Szabo Irma, Majdan Janos, Eles Csaba, s
a szerz0 is innen kapta predesztinaciojat. Kiilon megemlitjiik a
foldesi Péter Imre nevét, mint a Karacsony Sandor Mivelodési
Tarsasag elnokét, aki ,,masodikgeneraciés” karacsonyista, de
vallaldsa nem a Durko-szalon fut. A harmadik generdcioban Juhasz
Erika, Markus Edina, Engler Agnes, Sari Szilvia, Erdei Gabor és
még szamosan helyet kaphatnak, kutatni kellene a harom
iskolateremtd professzor hatasanak territoriumat, itt az andragogusok
koziil is néhanyat emlitettiink
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Exodus

Téamadtak hamis préfétak Kardcsony utan, s Judésa lett Kerékgyartd
Elemér, Matrai Laszlo. Alorcas pénz- és hataloméhes farizeusok
turkalnak a Durko-jussban. Az igaz tanitvanyok mérhetetlentil
tobben vannak. Tobben vannak a Kontra Gyorgyok, Lendvai L.
Ferencek, Lanyi Gusztavok, Deme Tamasok, hogy bizonyitsdk,
Karacsony Sandor és Durkd Matyas nem kozottiink, hanem benniink
van. A tarsadalom tagjai, csoportjai kapcsolatdban kiépiild
bonyolult, finom valtoz6 hatasrendszer 6rzi az elédok gondolatait,
szandékait, befolydsoljak a lépéseinket. A hatdsrendszer sokféle
attétellel, kozvetitokkel halot alkot, amely megtart
magyarsagunkban, eurdpaisdgunkban, emberségiinkben. A magyar
neveléstudomanynak / pedagogiai és andragogiai képzéseknek olyan
emberek szamara kell diplomat adni, akik megértették a ,,tarsadalmi
mellérendelés” mélyebb értelmét, akik hiszik a kiildetéses koltd
szavat:

S a csillagszoro éjszakak
Ma sem engedik feledtetni
Az ember Szépbe-sz6tt hitét
S akik még vagytok, 6rzon, arvan,
Orz6k, vigyazzatok a strazsan.”
(Ady Endre: Intés az 6rz6khoz)
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KOLTAI DENES

Durko Matyds andragogidja

1.

A hetvenes évek elején talalkoztam el6szor Durkdé Matyéssal.
Népmiivelési konferencian, vagy valamilyen fontos tovabbképzés
keretében eldadast tartott. En mint kezdé népmiivel$ hallgattam és
¢lveztem amit mond, no meg a hanghordozasat. Személyesen
Matyast ugy 35 éve ismertem meg. Az elsd taldlkozasunkat évek
multan 0j kovette. Annak helyszine valahol a Duna-kanyarhoz volt
kozel, vagy Szentendrén, vagy Visegradon tortént. Mardti Bandi
iranyitasaval az ,,eltések” nemzetkozi konferenciat rendeztek, és ott a
német Werner Faber volt a legnagyobb 4sz. Az esti program
keretében kivalo borokat ittunk, és minden egyiitt volt ahhoz, hogy
jol érezzilk magunkat. Nagyszerii tarsasadg jott Gssze, a primet az
akkori két egyetemi csapat, no meg a Horvath Margitkdval megjelent
szombathelyi tarsasag jelentette. A debreceniek és a pestiek mellett a
tobbi résztvevd az akkor alakult vidéki foiskolak népmiivelés vagy
mar kozmiivel6dés szakcsoportjainak az oktatéi voltak. Fo- és
mellékallastak vegyesen.

Ott is, mint mindenhol akkoriban, ahol népmiivelék egymassal
talalkoztak, egy-két pohar bor eltiintetése utdin hamarosan énekora
kezdo6dott. Kitlint, hogy Durkd tanar ur az 6sszeverddott korusnak a
sz0losa és egyben a karvezetdje is. A jo isten tudja mennyi népdalt és
notat ismert. Szép, tiszta, jol zengd hangja, hibatlan szovegismerete
volt. Minden egyiitt volt ahhoz, hogy 6 legyen a tarsasag
kozéppontja: terjedelmes testtomege, kivaldo hangja, a régi és qj
népdalok pontos ismerete. Finom distinkciét tudott teremteni a
felvidéki magyar és szlovak dalok kozott, az alfoldi dalok sokasagat
énekelte. Akkor még nem tudtam, hogy nem csak a hangja volt
figyelemreméltd, hanem a furulyajatéka is, és mennyi gondot
jelentett az akkori hatalom szdmara, hogy Matyas 56-ban a ,,Tiszan
innen Dunan tal” cim{i kdzismert dalt mikrofonba fujva részese volt
a népi demokratikus  allamrend megdontésére  iranyulod
ellenforradalmi kisérletnek. Lam, milyen veszélyes tud lenni egy
szlinetjel a radidban.
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En mint tiike pécsi a Matyas énekelte dalok egy részét ismertem,
hiszen tanitond édesanydm nekem is megtanitotta a ,,Gyongyos
bokréta” mind a kétszaz dalat, és ifjiva és fiatal feln6tté nove a Pécs
kornyéki szélohegyeken, pincékben, préshazakban az Ontevékeny
daltanulasi akciokban is szamos alkalommal részt vettem. Az akkori
jelentés korkiilonbség ellenére kozeli kollegialis kapcsolatba
keriiltem vele, ami az évtizedek alatt baratsagga valtozott. A
valamikori Mivel6dési Minisztérium Kozmiivel6dési
Szakbizottsagaban évekig egyiitt iiltiink, és szerintem tdle 6rokoltem
a szakbizottsagi elndki megbizatast is.

Mivel sohasem voltam debreceni diak, csupan a habilitdciomat
teljesitettem a Debreceni Egyetemen, a mester €s tanitvany kozotti
kapcsolat sohasem jott 1étre kozottiink. Nem fiiggtiink egymastol, és
ahol lehetett, ott korrekt kapcsolat jott 1étre. El6szor a kandidatusi
disszertaciom védési processzusaban volt bizottsagi tag. Az
Akadémia épiilete eléggé lepusztult volt, a nagyterem ablakait nem
lehetetett becsukni, és az ott 1évok az én kivételemmel valamennyien
nagykabatban iiltek a teremben. Durk6é Méatyas mint a bizottsag tagja
fokozta a hangulatot azzal, hogy felvette a kék szinti svajci sapkajat,
amiben igazan jol mutatatott. A mindsitd jellegli kovetkezd
talalkozdsunk majd htsz évvel késobb a debreceni habilitaciom volt.
Matyas a Bizottsag tagjaként nagyszeri, segitdé szandéku, kivald
emberként mitkodott kdzre.

A hosszi bevezetoben elfelejtettem mondani, hogy — talan — egy
szombathelyi konferencidn valami okosat mondhattam, vagy
olyannak tin6t, és Matyas szép kerek beszédben nekem adta,
pontosabban rdm hagyta a magyar andragogiat. Csak ugy, ingyen,
orokségiil. Mondta, vigyazzak rd, fejlesszem, gondozzam. Ha
Matyassal véletleniil valahol talalkozni fogunk, remélem, nem fog
megszidni. Remélem latta, hogy azt a szellemi rendszert, amit
alkotott, vagyis a durkologiat tiszteltem, nem bantottam. Irigykedve
tiszteltem és 6rommel mitkddtem egyiitt azzal a nagy csapattal, akik
népmiiveléi  szemléletiiket, a hatvannal fiatalabbak pedig az
andragogiai felfogasukat, hamisithatatlan modon tole szerezték.

2.

Mi is a durkologia? Nagyon Osszetett, bonyolult tartalmu
fogalomrendszer. Egyrészrél minden valdsziniiséggel az az életmdl,
amikor is egy kivald tanarember, a kilonds pedagogiai
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képességekkel megaldott oktatd, a hallgatokkal egyiittmiikodésre
¢épité kapcsolatot hoz Iétre, amelyik legendassa valik az egész
orszagban. Masrészr6l durkolégia az is, hogy az egyetem
konzervativ marxista vagy legalabbis formalisan marxizalo, vagy
dogmatista vilagadban valaki olyan curriculumokat alkot, hoz 1étre,
engedélyeztet, melyben modern, ugymond polgari tudomanyok,
tudastartalmak jelennek meg, melyek a hivatalos kultirpolitikanak
akkor €s ott nem a részei. Az elérhetd, és beépithetd tudomanyokat,
forrasokat eldszeretettel hasznalja fel, megvannak azok a német,
lengyel és szovjetorosz szerzdk, akiket szivesen idéz, akikkel
lathatéan egyetért. Azok a kurrens hazaiak, akiket kell, vagy hasznos
idézni. igy keriil be a egy 1989-es konyvbe mint forrasmunka a hires
nagyhatalmu és nagyhatdsu Aczél Gyorgy és fiatal kollegija Agardi
Péter, a képzett (¢s miivelt) agit-propos Ban Karoly, de a felhasznalt
szovegek zomét a megjelenéskor hiteles hazai tuddsok szovegeli
képezték. Mi az a fogalmi és tudasrendszer, ami iskolateremtd volt és
sajatosan debreceni? A mostani el6adasra késziilvén elolvastam tobb
mint 20 Durkd konyvet, jegyzetet, tanulmanyt, még
konferenciakiadvanyok rovid szosszeneteire is raakadtam. A Durkd
hagyaték jelentds része, ugy, mint kéziratok, céduldk, jegyzetek,
feljegyzések, szosszenetek, a Magyar Miivelodési Intézet ¢és
Képzomiivészeti Lektoratus konyv- ¢és dokumentumtiraban
talalhatdak. A mi kari konyvtarunkban ugy vélem, szinte teljes a
konyv és jegyzetallomany. Gondolom a Debreceni Egyetemi
Konyvtar is teljes, a miénknél gazdagabb Durko életmil
gyljteménnyel rendelkezik. Az anyag atolvasasa és a kordbban mar
olvasottak tjraolvasasa jelentds élményt adott. Leszamitva az
ismétléseket, a korabban megirt és masodfelhasznalasra Wjra
beszerkesztett szovegeket — melyek megjegyzem, nem jelentéktelen
részét képezik az ¢életmlinek — izgalmas fejlodési palyat
dokumentalnak. A mostani olvasas altal az 6tvenes évektdl kezdve, a
kilencvenes évek kozepéig, mintegy negyven év szellemi
teljesitménye, fejlodése, alakulasa €s atalakuldsa volt a magam
szamara tetten érheto.

Durké Matyas életmiivében jol elvalaszthatdoak egymastol a
mivelddéselméleti, a népmiivelés-elméleti, sajatos altalanos
pedagodgiai és andragogia, pszicholdgia irany és tartalmi miivek. Az
¢letmii egészén jelen van a pedagogiai iranyultsdga nevelés komplex
problémaja, Ggy is, mint formalis, nonformalis és informalis nevelés,
de még a kilencvenes években is — mar nem nagy kisérotabor dvezte
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modon — hasznalja a permanens nevelés vagy az élethosszig tarto
nevelés fogalmat. Néala a nevelés eredménye az onnevelés. Ez
megvaldsul az életkorok valtozasaval, a gyermekkortol a felndttkorig
egyre inkabb, a tanfolyami, iskolai és iskolan kiviili keretek kozott.
Az onnevelés mellett a 70-es évek végétdl kezdve a masik durkoéi
cstucsfogalom az onmiivelés, mely az egyéni élett soran kozoktatas
kezdeteitdl egyre inkabb a kozmiivelddés keretein belill joforman a
teljes személyiséget athatja, bonyolult és szerteagazd szervezeti
keretek kozott alakitja és valtoztatja a személyiség egészét. Az
onmuvelés ndla Osszefiigg az Onnevelés aktualis fejlettségi
allapotaval, alapja és eredménye a két fogalom egymasnak.

Jelent6s helyet foglal el az életmtiben, a sokszor megirt és sokhelyiitt
kozolt — ezek szerint Matyas szamara fontosnak tartott — gondolatsor,
a permanens nevelés felndttnevelési szakaszairdl €s individualizacios
funkciorol. Két funkcidcsoportot sorol fel, az egyik a tarsadalmi és
szocializacios funkcio, mely magaban hordozza a pétlast, a politikai
ideologiai képzést, a gazdasagi termeléssegitd, a mobilitast elésegitd
és a kulturdlis (azaz az asszimilacids, intgracids, permanens)
személyiségfejlesztést, mig a mdsik funkciocsoport a személyi és
individualizacios funkcioke: a kdrnyezet €s a szervezete egyensulyat
biztositdé alkalmazkodd képesség fejlesztése. A  szabadidds
tevékenységekkel egyiitt jard szerep (pihentetés, pszichohigiénei és
kompenzacids szerep). A személyiség képességeit kibontakoztatd
képz6 funkcio.

Nagy élvezettel olvastam Durké Matyas Sari Mihaly baratommal
kozosen irt  konyvét ,Bevezetés a  kozmiivelddéselméleti
ismeretekbe” cimiit. Az olvasé szdmara mindjart szembetiing, hogy a
konyv szerzOparosa kozott jelentds életkori és szemléletbeli
kiilonbség volt, amikor a szoveg elkésziilt. Durkd Matyas a maga az
Oregedés felé hajlé mester szellemi vilagaban €It és alkotott, Sari
Mihaly friss, széles korben tajékozott szakember, masképp
szocializalodott, friss szemléletli szerzOparos és szerkesztd. A
tankonyv terjedelmesen foglalkozik az ,,Alfold” folyodirat Durkod
Matyas tanulmanya altal kezdeményezett és gerjesztett vitaval, ami
inkabb torténeti miibe lett volna valé. No mindegy, senki sem tud
kibtjni a sajat b6rébol, Durkd miért lett volna mas ember, mint mi.

1981-ben a Debreceni Egyetem Kézmiivel6dési Tanszékének oktatdi
gardaja, Durkd Matyas, Boros Sandor, Keresztesné Varhelyi llona,
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Harangi Laszl6 és Rubovszky Kalman kivalé tanulmanykdtet adtak
ki, mint egyetemi oktatasi segédanyagot. (Milyen jo elnevezéseket
lehet kitalalni.) Durké tanar ur két tanulmannyal is szerepel a
kotetben. Amiért masnak is olvasasra ajanlom a kozel harminc éves
szoveget az a ,,Kulturdlis elsajatitas (recepcio) pszichikus folyamata,
meghatarozo  tényezdi,  szintje, tipusai és  fejleszthetésége
felnottkorban” cimli tanulmany. A tanulmany az olvasasi és
szOvegmegértési  vizsgalatot bemutatd a Gondolat Kiadonal
megjelent Durko6 kotet utdélete, a nyersanyag tovabbi feldolgozasa.
A debreceni recepcidvizsgalatok a befogadads és a szovegmegértés
témakorében kiillonds problémaknak szamitottak és nagyszerti, jol
értékelhetd eredményeket hoztak. Szdmomra most sok évvel a tanar
ur haldla utdn valt érthetévé, hogy honnan volt az az irodalmi
affinitds, amivel a hires Marai Sandor tanulmanyt irta a
Huménpolitikai Szemlébe. Erdemes elolvasni, vagy ujraolvasni a
mivet, és a rovid tanulmanyt is.

Osszefoglalva megallapithatd, hogy Durké Matyas a magyar
andragogia nagyszer(i alakja volt, az otvenes évek kozepe Ota a
korabeli szereplok kozill az egyik foszerepld. Amit létrehozott, a
valodi tudomanyos és iskolateremtd teljesitmény. Elete végén nagy
energiat forditott arra, hogy a magyar andragdgia aktualis allapotat
felmérje. A vizsgalata eredményét tobb részletben a Humanpolitikai
Szemlében kozzétette. Durkéd életpalydja soran, mint mindenki,
sokat valtozott, alakult, fejlédott. Uj és uj problémak kezdték
foglalkoztatni és természetesen a sajat gondolatvilaga, korabbi
eredményei szinte élete végéig Ujra és jra megjelentek az irasaiban.
Egy nagy eléd, mérték és mérce 6 egy személyben.

Durké Matyas — konyvek, folyodiratcikkek

1972.
o Szoveggylijtemény. Val. és Osszeall. Durké Matyas. Bp.,
NPI, 1972. 117 p.

1975.
o A felnéttnevelés pedagogiai kérdései. Egységes egyetemi
jegyzet. Szerk. Durkdé Matyas. 4. utannyomas.  Bp.,
Tankonyvkiado, 1975. 241. p.
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1976.

1980

1981.

1985.

1990.

1995.

1997.

1998.

Durkdé Matyés: Olvasas, megértés. Bp., Gondolat, 1976.
338.p.

Durkd Matyas: A felndttnevelés és népmiivelés pszichologiai
és andragogiai kérdései. Szoveggyljtemény  kiilfoldi
szakirodalombdl. Bp., Tankonyvkiado, 1980. 341 p.

Durk6é Matyas -Harangi Laszlé:  Olvasasmegértés,
miivel6dési motivacié nagyvarosi tanuld és nem-tanuld
feln6tteknél. Debrecen. KLTE, 1980 [!1981]. 120, 81 p.
Durk6 Matyas- Marczuk Mieczyslaw: A permanens
miivelédés ¢és felnottnevelés rendszertani és funkcionalis
kérdései. Debrecen, KLTE, 1980. 140 p.

Tanulmanykotet a kézmivelodési folyamat
problémakorébol. Egyetemi segédanyag. Szerk. Durkd
Matyas. Bp., Tankonyvkiado, 1981. 23. p.

Durké Matyds — Mardti Andor: Népmiiveléselmélet. 12.
kiad. Bp., Tankdnyvkiado, 1985- 244. p.

Durk6 Matyas: Bevezetés a  kozmiivelodéselméleti
ismeretekbe. Bp., Tankonyvkiado, 1990. 398 p.

Durké Matyas: A gazdasagi élet kihivasai és a hazai
felnodttoktatas. 1., 2., 3., In: Humanpolitikai Szemle, 6.évf.
1995. 5.sz.p. 52-65., 6.5z. p. 45-50., 7-8.sz. p. 60-70.

Durké Matyas: Az andragogiai kutatdsok 1 kihivasai,
jelenlegi helyzete, fejlesztésének tennivaloi. 1., 2. In:
Humanpolitikai Szemle, 8.évf. 1997. 2.sz. p. 39-46., 3.sz. p.
47-53.

Durké Matyas: Tézisek az integralo andragdgiarol. In:
Humanpolitikai Szemle, 9.évf.. 1998. 1.sz. p. 40-47.

Durké Matyas: Tarsadalmi kihivasok és a felnéttnevelés
funkcioi.
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1999.

2000.
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Pécs, JPTE Felnottképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési
Intézete, 1998. 405 p.

Durké  Matyas:  Andragogia. A  felndttnevelés és
kézmivelodés uj utjai. Bp., Magyar Mivelodési Intézet,
1999. 144 p.

Durké Matyas: Marai Sandor a mivelddésrdl, a
muveltségrol ¢és megnyilvanulasairél. 1., II. In:
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Az andragaogia elméleti és torténeti
aspektusai
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FARKAS EVA

A szabadmiivelddéstél a formalis tanuldsig

Bevezetés

A tanulméany cime arra utalhat, hogy egy torténeti attekintést fogok
tenni az 1945-1948 kozotti idészak szabadmiivel6dési mozgalmatol
kezd6d6en — amely a tarsadalom egésze szamara valoban a kultara
teljességére kiterjedd, liberalis, szabad miivelddés demokratikus
mozgalmat teremtette meg — az 1948 utan bekovetkezd radikalis
fordulat oktataspolitikdjan at a rendszervaltast kovetd iddszak
piacosodoé oktatasi, képzési rendszerének jellemzoit elemezve.

Ezzel szemben forditott megkozelitést alkalmazok, és napjaink
formalis képzési megoldasi formaitdl kivanok visszacsatolni a
szabadmiivelddés koncepcidjahoz és felhivni arra a figyelmet, hogy a
felnottek tanulasanak eredményessége érdekében €s ezen keresztiil a
jelenlegi legfontosabb tarsadalmi-gazdasagi problémak enyhitése
céljabol — ugymint a versenyképesség €s foglalkoztatottsag novelése,
az esélyegyenldség és az életmindség javitdsa — a felndttnevelés
terén vissza kell térniink a szabadmiivelédés rendkiviil pozitiv
hagyomanyaihoz és onnan ujbol elindulva kell megteremteniink a
szabad demokratikus felndttnevelés és kézmiivelodés miikodésének
feltételeit.

A hagyomanyokhoz wvald visszatérés nem meghatralast vagy
visszalépést jelent, hanem sokkal inkabb a torténelmi folytonossagot
¢s a mai europai és nemzeti érdekek XXI. szazadi Osszeegyeztetését.
Miért korszeri ma is a szabadmiivelédési koncepcio? Mert a
tarsadalmi Onszervezodésre és igényekre épiilt, a miivelodést és
képzést Osszekapcsolta a szocialpolitika és gazdasag teriileteivel,
orszagos halozatot épitett ki, megvalositotta a tarsadalmi pluralizmus
¢s a nemzeti érdekek és értékek primatusat (Magyar Népfoiskolai
Tarsasag, 2010:15).

Durké megallapitja, hogy ,,az iskolan kiviili szabad miivel6dés

mindig az iskolarendszeri, rendes korti nevelés tényleges
eredményességére épil” (Durko, 1998:70). A jelenkor koriilményei
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kozott ez az alapvetés atgondolasra €s kiegészitésre érdemes.
Meggy6zddésem szerint a szabad miivelddésben vald aktiv és
szervezett részvétel hatdrozza meg az iskolai végzettséggel nem
rendelkez6 vagy alacsony iskolai végzettséggel rendelkez felndttek
formalis oktatdsban, képzésben valo részvételének eredményességét,
azaz az iskolédn kiviili, nem-formalis tanulasi folyamatok mindségétdl
fligg az iskolai teljesitmény, a formalis tanulas eredményessége. Erre
a gondolatra épitem fel a tanulmanyomat, melyben a kzmiivelodés e
teriilethez valé kapcsolodasaért és meghatarozd jelentdségéért
érvelek.

A felndttképzésben valo részvétel adatai

A feln6ttképzés torvényi szabalyozasa, Kkiterjedt intézményi- és
finanszirozasi rendszere ellenére a magyar lakossagnak igen csekély
része vesz részt felnbttkori képzési programokban. Egyre tobben
tanulnak érettségit és diplomat adé iskolai rendszerii képzésekben,
ugyanakkor kevésbé mozdult el a felndttkori tanulasban valo
részvétel annak ellenére, hogy ezt mind a demografiai, mind a
foglalkoztatasi viszonyok indokolnak.

1. szamu tablazat: A 15-64 év kozotti felnéttek szervezett képzésben

valé részvételi aranya
2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

EU 27 7,1 7,1 7,2 8,5 9,3 9,8 9,7 9,5 9,5
EU 25 75 7,5 7,6 9,0 9,8 10,3 | 10,2 | 10,0 | 10,0
EU 15 8,0 8,0 8,1 9,8 10,7 | 113 | 112 | 109 | 10,9

Magyar- | 2,9 2,7 2,9 45 4,0 3,9 3,8 3,6 3,1
orszag

Forras: Eurostat, 2009

Az Eurdpai Unio 2010-es célkitlizése a felndttkori tanulasban valo
részvételre 12,5% volt. Magyarorszag meg sem kozelitette ezt a célt,
lemaradasa az utdbbi években tovabb nétt az eurdpai atlaghoz
képest. Mig 2003-ban hazank a 4,5%-os ,,eredményével” az eurdpai
atlag felénél tartott, addig mara 3,1%-o0s aranyaval a kdzosségi atlag
egyharmadat sem éri el. Nem kedvezobbek a tovabbfejlesztett, a
nem-formalis €s informalis tanulasban valo részvételt is mérd uj
Eurostat adatok sem, amelyek alapjan a 24-65 éves korosztalyt
tekintve Magyarorszag all a sor végén, 12%-os részvételi arannyal
(ez EU 27 atlaga 42%)).
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A kotelezo statisztikai adatszolgaltatas ellenére, nincsenck a felndtt
kortiak képzésének egész szektorara érvényes, megbizhat6 adataink.
Az iskolarendszeren kiviili képzések tekintetében a legpontosabb
adataink az allamilag finanszirozott képzésekr6l vannak, viszont
szinte semmit nem tudunk a résztvevok altal finanszirozott és a
vallalati képzésekr6l, foleg ha ez utdbbiak nem a szakképzési
hozzajarulas terhére szervez6dnek. Pontos adataink vannak azonban
az iskolarendszerli oktatasban résztvevokrél. Evente mintegy
kétezren vesznek részt befejezett altaldnos iskolai végzettség
megszerzésére irdnyuld oktatidsban (ez az adat kiilondsen ,,érdekes”
annak tudataban, hogy 2009-ben, a 15 éven feliili népességen beliil
186900 f6 nem rendelkezett befejezett 8 osztilyos végzettséggel)
(v.6. KSH, 2010).

Az iskolarendszeren kiviili felndttképzésben résztvevok adatsora sem
tekintheté teljes koriinek, felhivja azonban a figyelmet a
felnottképzési rendszer egyik jellemz6 vonasara, miszerint a rendszer
szolgaltatdsait elsOsorban a magasabb végzettségliek és fiatalabbak
hasznaljak. Nem érvényesiil tehat az az alapelv, hogy a
feln6ttképzésnek a képzettségi/kompetencia deficittel rendelkezd
csoportok helyzetének javitasat kellene eltérbe helyeznie.

2. szamu tablazat: Az iskolarendszeren kiviili képzésbe beiratkozottak
megoszlasa iskolai végzettségiik szerint 2009-ben

Iskolai végzettség Létszam | %-os megoszlas
(f6)
Befejezetlen 8 osztalyos végzettség 7327 1,5
Befejezett 8 osztalyos végzettség 58141 11,8
Befejezett 10 évfolyam 7820 1,6
Befejezett kozépiskolai 12 8712 1,7
évfolyam
Szakiskola 6476 1,2
Szakmunkasképzo iskola 53069 10,7
Szakkozépiskolai érettségi 98015 20,0
Gimnaziumi érettségi 77853 16,0
Technikumi végzettség 16573 3,4
Fels6foku oklevél, diploma 158046 32,1
Osszesen 492032 100 %

) Forras: OSAP, 2010 adatai alapjan, sajat szerkesztés
Ugy tlinik, hogy a felnéttek formalis keretek kdzott torténd oktatasa,
képzése valsagban van, nem eredményez hosszl tavu hatasokat, a
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formalis megoldasok, a felndttek bizonyitvany alapu, szervezett
kényszerképzése” nem vezet eredményre a tarsadalmi és teriileti
kiilonbségek csokkentésében; a felndttképzés sokkal inkdbb a
munkanélkiiliség novelését, az egyenlétlenségek konzervalasat,
ujratermelését szolgdlja. A felnbttképzés mara tizletté valt és
dontéen piaci alapon szervezddik. A felnottképzés mai rendszere
jellemzéen a kormanyzat és a felndttképzési intézmények érdekeit
szolgalja, és nem a tanuloét. Az egyén meglehetdsen kiszolgaltatott a
kinalati struktaranak és a mindségnek. A felnéttképzés azonban nem
lehet teljesen piaci jellegli! A felndttképzés koziigy, napjaink
gazdasagi-tarsadalmi problémainak megoldasi lehetdsége, az emberi
méltésag eszkdze, a szocidlis minimum része, az emberhez mélto
létminimumhoz val6 jog.

Az europai unios csatlakozas eredményeképpen rendelkezésre allo
jelentos pénziigyi forrasok felhaszndlasanak eredeti célrendszere is a
visszajara fordult és kialakult egy uj jelenség, a ,,megélhetési
tanulas”. A tamogatott képzésekben résztvevok korében végzett
felmérések szerint a képzésben valod részvételt jellemzden a képzés
ideje alatt jar6 tamogatas motivalja. A tdmogatasi rendszer jelenlegi
formajaban tonkreteszi a felndttképzési rendszert, amelyben egyre
inkdbb a tudomdnyos menedzsment egyik képviseldjének Frederick
Taylornak az alapvetése érvényesiil, miszerint az emberek
racionalisak, gazdasagi érdekek vezetik 6ket, f6 motivalojuk a pénz
és minden moédon és eszkdzzel jovedelmiik maximalizalasara
torekszenek. Ez a fajta motivacios rendszer értelemszeriien nem
tarthatd fenn sokaig, nem jelent igazi, tartds motivaciot, és mar rovid
tavon is érzékelhetdek karos hatasai. Kikeriilt viszont a rendszerbdl a
felnottképzési célu személyi jovedelemadd kedvezmény, amely a
felndttképzési finanszirozasi rendszer egyik — ha nem az egyetlen —
olyan eleme, amely a képzési koltségek megosztasa terén, hosszabb
tavon szemléletformalo hatasu lehetett volna annak érdekében, hogy
a felndttek maguk is részt vallaljanak a sajat tudasuk bovitésében, és
amely novelte volna a képzésben résztvevok autonomidjat és a
képzés iranti valos keresletet.

A kozmiivelodés az egész életen at tartd tanulds meghatarozo
szintere

A terilleti és tarsadalmi  hatranyokkal sfjtott népesség
kompetencidinak, tanulasi képességének és  munkaerd-piaci
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alkalmazkodo6 képességének novelése nem direkt modszerekkel és
formalis rahatdsokkal, hanem a tanulashoz és munkahoz val6 pozitiv
viszony megteremtésével, a tanulok igényeinek kdzéppontba
allitasaval, a feln6ttképzési szolgaltatasok kiterjesztésével, a sajat
¢lettérben létrejove tanulokdzpontok létrehozédsaval, a kulturdlis és
kézmiivel6dési intézmények bevonasaval, a nem formalis és
informalis tanulési alkalmak fejlesztésével és tamogatasaval érhetd
el. Nem beavatkozas, hanem segitség, tamogatas sziikséges. Ebben a
folyamatban az egész életen at tartd tanulds meghatirozo szintere
lehet a kozmivel6dés, amely funkciéjabol adodoan képes a
felnottképzési szolgaltatasok befogadasara és ny0jtasara, olyan
felnott rétegeket érve el, akik a szervezett képzési keretek kozott nem
jelennek meg. A kozmiivelédési intézmények szinte valamennyi
telepiilésen jelen vannak eltérd tartalmi teljesitményekkel ugyan, de
a koOzoOsségi intézmények lehetdségével. A kozmiivel6dés a sajat
tevékenységi rendszerében hozzajarul a felndvekvd és felndtt
nemzedék személyiségének fejlédéséhez, a formalis, iskolai keretek
kozott  folytatott nevelési  folyamatok  kiegészitéséhez. Az
onszervez6dd, sajat kezdeményezésre megalakitott miivészeti
csoportok, alkoto kozosségek, hobbikorok, szakkorok,
hagyomanyodrzo egylittesek, tanccsoportok stb. segithetik a fiatalkori
szocializacios funkcidzavarok felndttkorban torténd kompenzaldsat,
az ¢élni tudashoz, a tarsadalomban vald kozlekedéshez sziikséges
kompetencidk fejlesztését, a kozosségekhez, a tanulashoz ¢és a
munkahoz vald pozitiv viszony kialakitasat. Egy-egy kozOsség
mentaligiénés szerepe meghatarozébb, mint maga az a formalis
teljesitmény, amit létrehoznak. (v.6. Borbath — To6th, 2009). A mai
magyar tarsadalom zart, a legszegényebbek Kkitorési lehetoségei
minimalisak. Magyarorszdgon nagyon magas a munkaképes koru,
gazdasagilag inaktiv felndttek szdma (2010. méjusaban 2.580.000 f6)
és azon 15-24 év kozotti fiatalok szama, akik nem tanulnak és nem is
dolgoznak. Ezen tarsadalmi csoportok az oktataspolitika és
foglalkoztataspolitika  hagyomdnyos  eszkozeivel mar nem
vezethetdek vissza a formalis tanulésba, illetve a munkaerdpiacra.

A szabad kozmiivelddés megoldast jelent a mai tarsadalom
ellentmondésaira ¢és kihivasaira. A szabadmiivelodésben maga
mivelédik a nép igénye szerint. Az emberi szikségletek
kielégitésére ¢épiil, kozéppontban az ember all, célja a
személyiségfejlodés, funkcidja a demokraciara, toleranciara nevelés,
a kiskozosségek ujrateremtése, 11j formak felkarolasa. Nincs sziikség
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Uj intézményrendszer létrehozasara, a meglévo kozmiivelodési és
népfoiskolai haldzatot kell helyzetbe hozni. Bizonyitani és deklaralni
kell a kozmiivelddés e teriilethez vald kapcsolddasat és meghatarozd
jelentdségét, mivel a kozmiivelddési intézmények egy része maig
nem ¢érzi érintettnek magat a felndttképzés teriiletébe valo
becsatlakozasban.

A kozmivelddési intézményrendszert a nem formalis és informalis
tanulds szolgalataba kell &llitani, annak érdekében, hogy képes
legyen a kozoktatdsi rendszer hatékonysdgit javitani a
kézmiivelddés eszkozeivel, bevonja a fiatalokat a formalis oktatast
tamogatd ¢és kiegészitd 1j tanuldsi formdakba, nem formalis,
informalis tanuldsi programokba, szolgaltatasokba. A hatranyos
helyzetli, rendszeres munkat nem végzo csoportok bekapcsolasa az
egész ¢leten at tartd tanulas folyamataba kiilonds jelentséggel bir
azokon a telepiiléseken, ahol a formalis, intézményes megoldasok
nem, vagy csak rossz hatasfokkal miikddnek. A teriileti és tarsadalmi
hatranyokkal stjtott népesség szamara a kozmiivel6dési intézmények
olyan kompetencia- és képességfejleszté, akar egyénre szabott
képzési programok nyujtasara lehetnek képesek, amelyeket ezek a
csoportok mashol nem érhetnek el, s amelyek hatasa hosszi tavon is
fenntarthat6 €s biztosithatd. A programok palettdja — amelyek révén
a résztvevok tudasanak, kompetencidinak, egytttal a munkaer6-piaci
alkalmazkodoképességének novekedése, javulasa prognosztizalhatd
— sz€leskorli. A motivaciot és érdeklddést felkeltd beszélgetésektdl —
hobbirodl, szabadidé eltoltésérol, érdekes szakmakrol, vallasrodl, az
Eurdpai Unidrdl, aktualis tarsadalom-politikai kérdésekrol —, az 1ti
beszamolokon, felvilagosito-népmiivelésen, az olvasokorokon,
klubokon, kulturkocsman, taborokon, szakkorokon at vezet az Ut
oda, hogy képessé tegyiik az embereket arra, hogy hatékonyan be
tudjanak kapcsolodni a formalis képzésekbe, részt tudjanak venni
kiilonb6z6 képzési programokban, 6nbizalmat nyerjenek és 6nmaguk
jojjenek ra, hogy sokkal tobbre képesek, mint amit gondoltak
magukrol.

Befejezés

A formalis iskolai végzettség meghatarozd jellege miatt mas
orszagokkal Osszevetésben Magyarorszagon a nem-formalis és
informalis tanulas népszerlisége €s elismertsége az eurdpai atlag alatt
van. Ugyanakkor nagyon sok jo intézményi kezdeményezéssel,
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kozosségformald emberekkel talalkozhatunk mar ma is, akik hisznek
abban, hogy munkajuk elsédleges célja az egyén fejlodése,
¢letmindségének javitdsa, latokorének szélesitése és a kozdsségben
val6é tanulds 6romének megtapasztaldsa lehet. Az & szamukat és
elkotelezettségiiket kell ndvelni rendszerszintli szabalyozassal. A
Magyarorszagon mindeddig kis jelent0ségli nem-formalis és
informalis tanulast kell el6térbe helyezni és 0sztonzéen szabalyozni,
mert a nem-formalis és informalis képzési formakon keresztiil vezet
az ut a formalis képzésben valo hatékony és eredményes részvételhez
és ezen  Kkeresztil a  tarsadalmi és  munkaerG-piaci
integracidhoz/reintegraciohoz.
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FENYO IMRE

Karacsony Sdandor filozdfiai recepcidoja a XXI. szdazadban

A kovetkezo irasban Karacsony Sandor munkassaganak filozofiai
folyoiratokban megjelent szakmai jellegli tematizaldsat tekintjiik at,
1990 és 2010 kozotti idészakban. A Karacsonyrol kialakult komplex
képnek ugyanis elemévé valt az a toposz, mely szerint Karacsony
filozofus, illetve a magyar filozofus, aki megtestesiti a huszadik
szazadi magyar filozofiat. Ezt a tézist latszik megtestesiteni, és mar
cimében is megerdsiteni a Karacsony kutatasban klasszikussa lett
munkak egyike is.(Lendvai 1993)

A Debreceni Egyetemen az utolsd évtizedben élénk kutatomunka
iranyul a Neveléstudomanyi Tanszék torténetének feltarasara. Ennek
részeként a korszakokat meghatarozo professzorok személy,
munkéssaga, tanitvanyi €s munkatarsi kore is érdeklddési koriink
részét képezi. E munka részeként korabban (Brezsnyanszky — Feny6
2004) feltérképeztik Karacsony Debreceni Egyetemhez kothetd
munkdéssagat, illetve nemrégiben az & professzori periodusa alatt
mikodott  tandrképzési  gyakorlati miihely jellegzetességeit.
(Brezsnyanszky — Feny6 2009) E kutatasok sokban pontositottak a —
gyakran elfogult — beszamoldk alapjan rajzolodd képet. Azonban
még feladat a Karacsony életmili kritikai, neveléstudomanyi és
filozofiai elemzése, valods értékelése.

Azt mindenesetre maris megallapithatjuk, ismert a kortarsak
ambivalencigja, mellyel Karacsony Sandor személyéhez ¢és
munkassagahoz kozelitettek. S ennek az ambivalencianak valos és
azonosithato eleme az, mennyivel nagyobb elfogadassal talalkozott
Karacsony a filozofusok (Debrecenben Tanké Béla), mint a
neveléstudosok (a debreceni katedran el6dje, Mitrovics Gyula)
részérél. Karacsony és a filozofia kérdését tehat érdemes feltenni,
illetve id6rél-idére Gijra megvizsgalni.

Jelen attekintés harom kérdésre keresi a vélaszt Eldszor: filozofus-e
Karacsony Sandor? Masodszor: szamol-e Karacsony Sandor
munkassagaval az ezredforduld magyar filozofiai irodalma?
Harmadszor: kell-e, hogy szamoljon vele?
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Az elsO kérdésre a valasz modszertani dontést igényel: kit tekintlink
filozofusnak? Ha azt tekintjiik filoz6fusnak, aki filozofiai kérdéseket
tesz fel, akkor minden ember filozofus — négy éves koraban. Ha a
filozofust a diplomaéja teszi, a filozofiatdrténet nagyjai hullananak ki
a rostan. Elsé javaslatunk szerint azt kellene filozofusnak
tekinteniink — legalabbis ezen iras keretein beliil elfogadva ezt a
feltevést — aki filozofiai kérdéseket filozofiai modszerekkel, azokhoz
szisztematikusan és reflexiv modon ragaszkodva vizsgal. Es
véleménylink szerint Kardcsony ennek a kritériumnak nem felel meg,
illetve nem kivan megfelelni. Miiveit olvasva a filozofiai modszerek
tudatos vegyitésének vagyunk tanui, filozofiai fogalmak fordulnak ki
megszokott jelentésiikb6l, és kapnak 1j, csak a karacsonyi
szovegeken beliill érvényes jelentést. Ezek a szovegek nem hoznak
létre koherens filozofiai rendszert, nem is rendelkeznek ilyen céllal,
kiviil allnak azon. Es ez atvezet minket egy mésik meghatarozas-
kisérlethez, hiszen filozofusnak tekinthetnénk azt is, aki magéat
filozofusnak tartja. Kardcsony azonban ebben az értelemben sem
filozofus. Pedagdgus, aki pedagdgiat mivel filozofalva — de
grammatizalva vagy teoldgiai munkat irva is. Fontos miivei mindig
nevelési jellegli problémakbodl indulnak ki, és pedagogiai jellegl
tizenetet hordoznak. Véleménylink szerint nem kétséges, erre
szdmtalan szoveghely a bizonyiték: Kardcsony Onmagat
neveléstudosnak tartja, identitasat a pedagogia adja.

Ha — csak atmenetileg is — elfogadjuk a fenti megallapitasokat, nem
lesziink meglepve attol, hogy az ezredforduld filozofiai irodalma
szamara Karacsony munkassaga jorészt ¢észrevétlen marad. A
kutatasunk soran attekintett filozofiai irodalomban® elvétve talalhatd
utalds munkdssagara, szinte egyetlen momentum kap emlitést:
Karacsony nemzetkarakterologiai elemzéseinek problematikdja. A
filozofiai szakirodalomban egyetértés latszik formalodni arrdl, hogy
Karacsony nemzetkarakterologiai munkassaga két szempontbol is
kilog a huszadik szazad els6 felének nemzeti 6nmeghatarozast célzo
irodalmabdl. Jelen irasban erre a két fontos sajatossagra igyeksziink
felhivni a figyelmet, kiemelve Karacsony nemzatkarakterologiai

11990 és 2010 kozott megjelent filozofiai jellegii folydiratok, mint a Magyar
Filozofiai Szemle, Pro Philosophia Fiizetek, Vilagossag, Kellék, Phronesis,
Laokoon, Replika, 2000, balkon, Cafe Babel, Ex Symposion, Holmi, Jelenkor,
Kortars, Liget, Magyar Tudomény, Mozgé Vilag. Es kiilonds figyelemmel
tekintettilk at a debreceni Egyetemhez kot6do Gond és Vulgd cimil folyodiratok
szamait.
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prozajanak sajatos pragmatikus és anti-esszencialista vonasait
egyfeldl, hatdrozott pedagdgiai intencidjat masfelol.

Nyelvészeti és kulturfilozofiai eszmefuttatasai, melyek tdrsadalmi-
rétegzettségi és torténetfilozofiai elméletekké bontakoznak Ki nem
oncéliak: minden esetben a nevelés kérdéseihez jutnak el. Azért
fontos ezt rogziteniink, mert bar Orvendetes, hogy megélénkiilni
latszik a tudomanyos érdeklodés Karacsony munkassaga irant —
ugyanakkor a helyzet figyelmeztetd is. Eszre kell venniink ugyanis,
hogy Karacsony a filozofusok olvasatdban filozofussa, a
pszichologusok olvasataban (szocial-)pszichologussa valik. Pedig
pedagdgus volt, izig-vérig az: kimondott szandékaival és beteljesitett
munkdéinak eredményével. Ezt a vonast Karacsony munkassagaban
még tudomanyossdganak kortars kritikusai is rendre elismerik.
Filozofiat, nyelvészetet, tarsadalomelméletet mivelve is mindig
pedagdgiai  kérdésekre keres valaszt, ezekb6l is nevelési
konzekvencidkat akar levonni. Filozé6fidja alkalmazott bolcseletté,
nyelvészete  pedagdgiai  alapvetéssé  alakul.  Meglathatjuk
Karacsonyban a filozofust, a szocialpszichologust, a nyelvészt? A
valasz természetesen: igen. De nem szabad megfeledkezniink a
pedagdgusrol. Jelen irasban ezt a megfontolast egy pillanatra sem
szem eldl veszitve vessziik szamba Karacsony nemzetkarakterologiai
gondolatait.

A masik eredeti vonast Karacsony anti-esszencializmusa jelenti.? Ezt
az allaspontot teljesen egyértelmien képviseli akkor, amikor a
kortarsak nemzetkarakterologiai munkairdl — bar név emlitése nélkiil,
mégis pontosan azonosithatd6 moédon utalva Prohdszkara — azt
mondja: ,,nemcsak megjelent, de sikert is aratott egy komoly,
filozofalé kedvii konyv, [...] a konyv jo szandéku, magyar nyelven
irt, értékes tartalmi ma. De csak azért lathatott napvilagot, s
nyerhette meg sokak tetszését, mert Csaky szalméja ez a fogalom,
hogy »magyar«. Nincs pontos meghatarozasa, hiszen fogalmi jegyei

2 A kor nemzetkarakteroldgiai irodalma legkidolgozottabb kisérleteinek, Prohészka
Lajos A Vindor és a Bujdosdjanak, és Szekfii Gyula Mi a magyar kotetének kozos
vonasa a szellemtudomanyos kiindulépont. Prohaszka alapvetése szellemtorténeti:
felteszi, hogy minden népnek van sajatos szellemisége, mely tulajdonképpen sajatos
formaja. Mint mondja: ,,A szellemtudomanyi tipus egy kozdsség metafizikai
Iényegét ragadja meg a-priori modon.” (Prohaszka 1990: 10.) Egy nép sorsa igy
valik metafizikai lényegének kérdéséve, igy lesz a sors objektiv 1ényeggé. Sot
Prohdszka még tovabb megy, amikor a nemzet metafizikai lényegét — igazan
esszencialista modon — szimbdlumokba siiritve is megragadhatonak tartja. Szekfii
dinamizalni igyekszik ezt a képet, ezért szerkeszti kotetét szaktudomanyok szerinti
megkozelitéssel, ez azonban csak elmélyiti az esszencializmust. (Poszler 2008)
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sincsenek hitelt érdemlé modon és elegendé modon Gsszegyiijtve.”
(Karéacsony 1985: 35)

Osszefoglalva Karacsony kritikajat azt latjuk, azért elégedetlen az
esszencialista-metafizikai nemzetkarakterologiaval, mert benniik
nincsenek pontos fogalmi jegyei a magyarsagnak, rengeteg viszont
ezekben a munkakban a ,kiillonGs ismertetdjegy”. Ezek a magyarsag
vonasok jobbara elavult, 6roklott megfogalmazasok, melyek a
huszadik szazadra legjobb esetben is féligazsdgokka amortizalodtak.
(S6t ha nem feltételezziik a legjobb esetet, azt is mondhatjuk, hogy
kifejezett tévedések, aligazsagok, kimondott hazugsagok.) Ami igy
keletkezik, az Karacsony szerint ,, a/magyar vilag”(Karacsony 1985:
35)

Karacsony nemzetkarakteroldgiajanak olvasoéi azonban azonnal
atélhetik modszerének ehhez képest hatarozottan 1ij és sajatos
vonasat: azt a jellegzetességet, ami Karacsonyt {linnepelt el6addva
tette, s amit sikerrel (bar sok tamadast kivaltva) mentett at
tudomanyos munkaiba. Ez a vonas tulajdonképpen nem mas mint
Karacsony pragmatizmusa. Allitasainak forrisa és vonatkoztatasi
kerete mindig a praxis. Legfontosabb ezek koziil a kozvetlen
tapasztalat.> Emlékei, anekdotai, benyomasai és tapasztalatai mind
vonatkoztatasi pontta, vagy inkabb hivatkozasi alappa ,,nemesednek”
tudoményos prozajaban. Olvasdjaként folyamatosan tanti lehetiink
annak, = mennyivel  szivesebben  hivatkozik = gyermekkori
tapasztalataira, mint barmely palyatars tudomanyos eredményeire.
Legalabb ennyire fontos forrasa a nyelvi pragmatika. Karacsony
kiindulé pontja ugyanis az a feltevés, hogy a nyelvhasznalat
meghatarozo befolyassal van a gondolkodasra.* Marpedig szaméra
evidencia, hogy a magyar nyelv egyéni és sajatos — Eurdpaban

3 Jellemz8 azonban, hogy példaul Lanyi Gusztiav olvasatdban (Lanyi 1991)
Karacsony szdmara a magyarsag a ,,lelki oldal” fell ragadhaté meg, amennyiben
nem vér, hanem habitus kérdése. Lanyi tudomany ¢és intuicid egyiittesét latja
Karacsony munkaiban, racid és irracionalitds természetes Osszeolvadasat. Szamara
pusztan annyi valik Kardcsony moddszerébdl emlitésre méltova, hogy , nem
ontologizal, hanem pszichologizal” (Lanyi 1991: 28.) — s nem vesz tudomast a lelki
folyamatok kozvetlen tapasztalati vonatkozasairdl, melyek pedig Karacsony
esetében elhanyagolhatatlan jelentéségiick. De Lendvai L. Ferenc értelmezése sem
hatol a felszin mogé, amikor szubjektiv-intuitivnak nevezi Karacsony modszerét
(Lendvai 1991), és az életfilozofidhoz kivanja kapcsolni Karacsony vilagnézetét.

* Ezért lehetséges az, hogy mai olvaséja Karacsony munkéssagaban a nyelvfilozofiai
megkozelitést emeli ki, mint kitdrési pontot ,,a korabeli nemzetkarakterologiak
esszencializmusabol”. (Kovacs 2004: 160.)
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paratlan, harom szempontboél is. Sajatos artikulacios bazissal bir,
egyedi grammatikai alapelv hatarozza meg (a mellérendelés), szavai
jelentésiikre nézve kiilonleges szemléletességgel birnak.

Ennek alapjan mondhatja Karacsony a magyar észjarasrol, hogy az
nem elvono, nem kategorizald és nem is spekulativ. Igy logikus: a
magyarsag csak a ,,valésagon” keresztiil ragadhaté6 meg. Szamadra,
mint mondja, a magyarsag nem mast jelent, mint a magyarokat, a
magyarok ¢életének gyakorlatdban megmutatkozé mintazatot.
(Karacsony 1941: XV) Ez a magyarsag targyi (objektiv) és egyszerti
(primitiv).” A szubjektiv és komplikalt europai lélekkel (és nyelvvel)
szemben azsiai.

A fenti, pragmatikumban gydkerezd kiindulopont kdvetkezménye
lesz Karacsony azon elve, mely sSzerint a magyar
vilagnézet/gondolkodasmod/észjaras® nem lehet metafizikai entitas
az objektiv szellem értelmében. Ertelmezése szerint a magyar
vilagnézet nem absztarkci6 — egyetlen lehetséges forméaja: ,,a
magyar életnek az élése” (Karacsony 1941: VII) Ez a kovetkeztetés
Karacsony esetében valoban paradigma: személyes példa kérdése.
Mi teszi a vildgnézetként felfogott praxist magyarra? Karacsony
valasza itt sem metafizikai: annyi kell, hogy a vilagot néz6 ember
magyar legyen. A magyarsag Karacsony értelmezésében a tapasztalat
kozvetlenségében feloldodo evidencia: ,,[a] valosagnak a kiindulo,
hogy ne mondjam, fejallomdsa: én vagyok, az én valosagos és
kétségbevonhatatlan  magyarsagom.” (Karacsony 1941: XIV)
Ugyanakkor azonban Karacsony mégis kibontja a tapasztalat
szingularis elérhetetlenségébdl, amikor azt is megjegyzi, a
magyarsag mindezzel egylitt sem maganiigy, hanem tarsas
vonatkozas. Mit ért ez alatt? A tarsas viszonyulds a magyar
logikumban, pszichologikumban, filozofikumban nyer értelmet.

Ki tehat a magyar?

Aki elfogadja a fent jellemzett magyar gondolkodasmodot. A
magyarsag nem egy metafizikai nemzetkarakterben valo részesiilést
jelent, sokkal inkabb egy kozosségi vallalkozasban valo
részvételt.(Kovacs 2004) ,, Szamomra és szememben a ymagyarsag«

® Karacsony értelmezése szerint az objektivitas annak kdszonhetd, hogy a magyar
beszédben az alany kevésbé van el6térben, mint az altala mondott tartalom. A
primitiv mivolt pedig annak, hogy a magyar nyelvre jellemzé mellérendelés
egyszerii kozlési forma — a beszél6 egyszeriien egymas mellé illeszti
mondanivalojat.

® Karacsony gyakran hasznalja szinonimaként a fenti fogalmakat.
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a magyarokat jelenti” — mondja Karacsony. Ez a gyakorlati alapt,
anti-esszencialista koncepcio kiiloniti el Karacsony erdfeszitéseit a
magyar nemzetkarakterologiai diskurzus tobbi elemétdl. (Karacsony
1941: XV)' De a kultarfilozofiai fejtegetés mellett Karicsony
gondolatmenete tobb nézépontbol is elemzi a torténelmi sorsat
betolteni képes magyarsdg sajatos utjanak problémajat, a kordbban
mar ismeretelméleti Osszefliggésben felvillantott terminusokban gy
mondhatnank, ehhez a magyarsag nem valhat csak azsiaiva vagy
eurdpaivd — meg kell Oriznie sajatossagai egyensulyat. Karacsony
elemzése e gondolat kibontdsaval tartalmaz szociologiai, és
torténetfilozofiai vetiiletet is. (Perecz 2007)

Karacsony torténeti értelmezése szerint az Europatol vald
eltdvolodas pozitiv toltettel is birhat, sot a magyar nép hivatasava is
valhat. Uj értelemmel tolti fel ez a sajatossag a hagyoméanyosan
magyarnak tartott sajatossagokat. A szalmalang jellem, a széthuzas, a
patopalkodas, a siilt galamb varasa uj értelmet nyer és
megkiilonboztetd sajatossagava lesz az Europat azsiai modon
megélni képes magyar léleknek. Ez a sajatossag azutan a magyarsag
kiildetésévé tdgul — hiszen kizardlag a magyarsdg lesz képes
kozvetiteni Eurdpa és Azsia, objektivitas és szubjektivitas, primitiv
¢s Osszetett vilagnézet kozott. Ez a szerep torténelmi, de nem annak a
torténelemszemléletnek az értelmében, amelyet a szellemtorténeti
filozofia alapjan fogalmazhatnak meg a nemzetkarakterologidk.
Karacsony nem allitja ezzel, hogy a szellemtudomanyos
torténelemszemlélet alapjaiban hibas kovetkeztetésekre volna
alkalmas csak. Nem tagadja, hogy van Osszefiiggés a vér, a sors, a
koriilmények és a szellem kdzott, de ez szerinte éppen forditottja a
feltételezettnek. Nem a koriilmények formaltak a magyar lelket
olyannd amilyen, hanem a magyar lelki alkat tette lehetové azt a
torténelmet, amelyet a nép bejart ,, nem a magyar vér ritmusa diktalja
hat a magyar szellem imperativusait, hanem — forditva — a magyar
szellem alakitotta és iranyitia parancsolo erdvel a magyar vér
ritmusat.” (Kadcsony 1941: XXXII)

A magyar vilag — helyesebben: a magyar ¢let — dinamikajat tarsas
viszonyulasai adjak. Objektivitasat a szubjektum hattérbe htizodasa,
a parbeszéd hallgatojara  irdnyuldsa szavatolja, primitiv
(mellérendeld) szerkezete kozvetlenné teszi az élményt: titokzatos €s

T Es ezért kezelheti az esszencialista 4llaspont érthetetlen szimplifikacioként,
negyedik utként modszerét. Ehhez talan elég csak utalnunk a Szarszéi Konferenciat
kovetd vitara.

76



Fenyd Imre
Karacsony Sandor filozo6fiai recepcidja a XXI. szazadban

csodalatos vildg ez, mely nem az egyéné: tarsas cselekvések
pillanatnyi produktumaként sziiletik (1jja minden pillanatban.

Ez a megallapitas latszolag kilog Kardcsony pragmatista
megkozelitésének sorabodl, hiszen nyilvanvaléan nem tapasztalati
alapokra épitett allitas.(Perecz 2007) Mégsem gondoljuk, hogy
esszencialista allaspontot foglalna el. Meggy6z6dése nem
metafizikai alapokon nyugszik, hanem nyelvtudomanyin. Ugyanis
szociologiailag vizsgalva a problémat Karacsony eljut a fels6 és az
alsd néposztaly, illetve a kozéposztaly elkiilonitéséhez. A harom
osztadly meghatdrozdsdban tobb aspektus is megjelenik. Egyik
definicios szempont a magyarsag torténeti szerepének betdltésében
jatszott szerep, a masik a miveltséghez (valdjaban az iskolahoz) vald
viszony. Az alsé néposztidly ennek megfeleloen az dzsiai formak
megoOrzoje, a felsdé osztaly, a szofokracia az eurOpai tartalmak
asszimilaloja. Az alsé néposztalyt azok alkotjak, akiknek kozépfoku
oktatdsban nincs és nem is lesz résziik, a szofokricia az egyetemet
végzettekbol all.

Szofokracia és als6 néposztaly altal kozrefogva létezik a
kozéposztaly, amely tarsadalmi helyzeténél fogva is képes és hivatott
a magyarsag torténelmi szerepének beteljesitésére: kozvetiteni képes
Eurdpa és Azsia, kelet és nyugat kozott. A kozéposztaly
meghatarozasaban is szerepet kap az iskolaztatas — a kozéposztaly
iskolaja a kozépfok, de nem a gimndzium, mely a szofokraciaé (az
egyetem eldcsarnokaként), hanem a gyakorlati palyara felkészitd
szakképzés.

Az egyes osztilyok leirasdban Kardcsony sajat modszere szerint
ismét kozvetlen tapasztalatokat mond ki. A nép szerelmi és csaladi
életérdl, hitérol, akaratarol, miivészetérél személyes benyomadsai
alapjan alkot képet. Karacsony képe sotét — véleménye szerint a nép
XVII. szazadi koriilmények kozott él. A Ratio Educationis azzal,
hogy politikumma valtoztatta az iskolat, megsziintette az iskola
szerves illeszkedését a nép kis autondmiadkra épiild tarsadalmi
életébe.

A helyzet azonban nem kilatastalan, mivel a nép lelki alkata
torténetileg meghatarozott: a lélek formaja csupan és nem pedig
lényege a megfigyelhetd sajatossag-egylittes. A népoktatas feladata
ennek alapjan az, hogy siettesse az als6 néposztaly felzarkoztatast.
Ehhez a kultura részesévé kell tenni mindenkit — elkeriilve a tilzott
specializaciot az iskolarendszerben, ami kasztokkda mereviti a
tarsadalmi kiilonbségeket.
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Erdekes paradoxonként Karacsony megoldasi javaslata a lemaradas
kezelésére — a restauraci6. A kollégium — partikula rendszer, az
akadémikus rektor szavatolnd véleménye szerint azt, hogy a
népoktatasi reform eredményei szervesen fejlddjenek ki a torténeti
elézmények talajan, s teremtsék meg egy igazsdgosabb szelekcid és
egy raciondlisabb iskolarendszer miikodésének feltételeit.

Ha az als6 néposztaly f6 jellegzetessége megrekedtsége, a
szofokracia eldre rohan: igyekszik atvenni az eurdpai tartalmakat €s
az europai format, elszakadva ezzel Karacsony szerint sajat
gyoOkereitol. A szofokracia nem-magyarra valik, mert iskolainak
kulturaja nem magyar: forditasnyelven alapuld forditas-kultara. A
szofokrata nem magyar modra gondolkodik mar, europai. Iskoldiban
a tudomdny elkiiloniil az élett6l. Nem objektiv és primitiv
gondolkodasti mar, hanem elvont és szubjektiv a tudomanya.

A pedagogiai kovetkeztetések ennek alapjan egyértelmiiek: a
tehetséggondozas és a szelekcid problematikus, az iskola- és
vizsgarendszer a magasabb fokok felé egyre idegenebb. A
forditasnyelv vildga asszimilaciés hatasként érvényesil. Az
iskoldkban ezért a kultura atértekelése sziikséges.

Karacsony elemzéseinek végsd oka, ismételjiilk meg, pedagogiai. A
magyarsag értelmének felismerése, a magyar tarsadalom
sajatossagainak feltardsa ahhoz segiti hozza, hogy megallapitdsokat
tegyen a magyar oktatds szerkezetérdl, annak hatékonysagarol és
lehetséges reformjarol. A magyarsag kérdése ugyanis a magyar
iskola szempontjabdl érdekes. Karacsony mai értelmezdi azonban
err6l gyakran nem vesznek tudomast, vagy teljesen mellékesnek
tartjak.® Pedig Karacsony végkovetkeztetésében a  magyar
gondolkodas objektivitasa és primitiv mivolta itt nyeri el valodi
értelmét. A nevelés életszerisége a minduntalan twjrafogalmazas
kotelezettségeként jelentkezik, a novendék mindig ujra a neveld
reinkarnalodott kételye. A magyar gondolkodas athatotta nevelés oly
moddon teremti Ujja a magyar vilagot, hogy abban ,,a nevel6 nem a
maga tudomanyara akarja megtanitani a ndvendéket, hanem
felajanlja azt, mint akcidt, hogy reakcid sziilethessen beldle, s ez a
reakcid az ifjisdg mennél teljesebb, potensebb szellemévé
virdgozhassék ki.” (Karacsony 1941: LXIII)

Karacsony vallalkozasa végiil olyan megoldashoz vezet, mellyel a
magyarsag képes lenne meghaladni a valsagba jutott nyugatot. Ezzel

8 Mindenekel6tt Perecz Lészlo, Lanyi Gusztav és Lendvai L. Ferenc tanulményaira
gondolunk most.
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Karacsony nemzetkarakterologiaja betolti a legfobb feladatot, melyet
a nemzetkarakterologiai gondolkodasnak be kell toltenie: képes
ugyanis a nemzeti Osszetartds tudatat/fikciojat erdsiteni, képes
egységbe tagolni a heterogén elemeket. (Laczko 1988)

A feladat artikuldltd valik, a megoldds kézzelfoghato: a
kozéposztalynak kozvetitenie kellene, de képtelen erre. Sziikséges a
kommunikacié helyreallitasa az osztalyok kozott, amihez kulturalis
kozosség kell, ami iskolaztatassal érheto el, hiszen a tarsaslélektani
szempontbdl adott nyelvkdzosség alapja az a tény, hogy egy nyelvi
jelet formaloé hangsor a k6zdsség minden tagjdban ugyanazt a képet
idézze fel.

De ez a megoldas és a modszer — mondjuk ki végiil még egyszer
evidencidinkat — azért eredeti, mert anti-esszencialista, és mert
pedagdgiai. Egyik aspektus sem hanyagolhaté el, kiilonben
elveszitjik a karacsonyi diskurzus elevenségét ¢s eredetiségét,
filozofussa valtoztatva oOt.

Mert Karacsony nem filozéfus, még akkor sem, ha filozofiai
problémakat vizsgal és filozofiai fogalmakat alkalmaz. Nincs vele
dolga a filozofianak? Epp ellenkezéleg — a neveléstudomény
részeként alkalmazott filozofianak kell megérteni, megfejteni
Karacsony kérdésfeltevéseit, fogalomhasznalatat. De nem filozofussa
téve 6t, hanem pedagodgiai rendszer alkotdjaként értelmezve, annak
tekintve és akként megdrizve vizsgalni.
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GYORY CSABA

Alexander Kapp, az andragégia névaddja. Es elmélet irdja?

Altalanos felfogas szerint az andragogia elmélet a felnéttképzés
intézményesiilése soran alakult ki, s a gyakorlati ¢let problémaival
szembesiilve, azokra elméleti valaszokat keresve fejlodott, igy a
pedagdgiai  gondolkodastél lassan  elkiiloniild  andragdgiai
gondolkodas eredménye.

Csoma Gyula érdekes allitasa, hogy ez a ,, ... folyamat a kezdetektdl
0sszefonddott kiilonb6z6 eszmetorténeti, ...(esetlinkben
nevelésfilozofiai, neveléstorténeti - Gy. Cs.) vonulatokkal, amelyek
elvezethettek az andragégia elméletig. S vitathatd, hogy az
vegytiszta eszmeiség kapott-e elsddleges szerepet”. (Csoma 1995 )
Ez a dilemma jelenik meg a cim kérddjelében is.

Alexander Kapp, a XIX. sz. elején, Platon nevelésfilozofiajanak
tanulmanyozasa alapjan, Platon neveléstananak Osszefoglalasakor
alkotta meg az andragbgia kifejezést. De lehet-e a Kr.e. IV. szazadi
athéni nevelési gyakorlatbol, Platon eszményi Allamabol a XIX.
szazadban az andragogia elméleti alapjait korvonalazni? Egy
klasszikus miiveltségli tudds tanar szerencsés szotalalasa vagy
elméletet alapozd fogalomalkotdsa az andragdgia? Eléadiasomban
erre probalok valaszt keresni az eredeti dokumentum egyes
részeinek, nevezetesen el0szavanak, tartalomjegyzékének és az
andragogia fejezetnek részleges elemzésével.

Az 1833-ban el8szor kinyomtatott ANDRAGOGIA kifejezés minden
eddigi forras szerint Alexander Kapp szoalkotasa a pedagogia
és tartalomjegyzékében irja le elészor ezt a szot, majd a konyv 111
fejezetében fejti ki részletesen a fogalom tartalmat és terjedelmét.
(Kapp, 1833)

Jomagam el0szor a Bambergi Egyetem honlapjan lattam meg a
konyv belsé cimlapjanak és a fejezetcimének fakszimiléjét, jo 15
évvel ezelott. /Melléklet 1./ Ez az egyetem volt az egyetlen
Németorszdgban, amelynek Andragogia elnevezéssel mikodott a
feln6ttképzési tanszéke. A rossz felbontas miatt alig olvashat6 oldalt
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mindig szerettem volna ,tovabblapozni”’, s a kovetkezOket is
attanulményozni, de erre csak néhany honapja volt lehetdségem.
Magyarorszagi megjelenése minden magyar szerzonél kdzvetve vagy
kozvetleniil Durk6 Matyashoz vezethetd vissza. A sz6 részletes
etimologidja Enckewort 1971-ben irt tanulmanyaban,
Magyarorszagon egy Durk¢ altal szerkesztett szoveggytlijteményben
jelent meg. (Durkd 1972) Enckewort Herbart szohasznalatra
vonatkozé kifogasat is megemliti, azaz azt, hogy az elnevezés
kifogasolhatd, mert ,,gyamkodashoz vezethet”. Azota is csak ezt
idézik tobben (pl. Zrinszky 2008), pedig érdekes lenne
részletesebben elemezni ezt a vitat, ha volt ilyen, s nem csak a
nagytekintélyli Herbart egyoldalu itélethirdetése.

A XIX. Szazadban tehat Kapp, majd kozvetleniil utana Herbart
emliti kritikajaban. Csoma szerint 1882-ben hasznalta ujra a
herbartista Otto Wilmann, (Csoma), nem tudni, hogy Herbart vagy
Kapp alapjan. Bar ez utobbi is lehetséges, hiszen Willmann is
folytatott oOkori gordg neveléstorténeti tanulmanyokat, tehat
ismerhette Kapp munkait is.

A kozvélekedés szerint Herbart tekintélye miatt felejtodott el az
andragogia. Ami lehetséges, mert Kapp masik hasonlé miivében, az
1837-ben kiadott Arisztoteles neveléstananak tartalomjegyzékében
¢s fejezetcimei kozott mar nem szerepel, jollehet ebben is ir a
felnottek tanitasarol. (Kapp 1837)

Ezzel szemben a Bambergi Egyetem andragogia tanszékének egykori
vezetdje Reischmann professzor szerint, azért felejtodott el az
kifejezés, mert nem volt sziikség rd, hiszen német nyelvteriileten
szamos formaja, intézménye létezett a felndttképzésnek, kiillonbozo
elnevezéssel, s kiilonben, Kapp nem is gondolt semmiféle elméletre.
(Reischmann, 2008.)

Meégis azt kell mondani, hogy Kapp névadasa tébb volt mint a
Platonnal részletesen rekonstrualt és leirt, s esetleg a XIX. szazadban
kibontakoz6 gyakorlat megjelolése. Ahogy Csoma irja ,,jo szem
kellett ahhoz, hogy fontossagat, sajatossagait valaki 0©nalld
fogalommal, elnevezéssel jutalmazza” (Csoma) Valo igaz, az
analogias szoalkotasban, és a fogalomhasznalatban mar érzodik az
elméleti megkozelités igénye, hiszen a pedagogia a XIX. szdzadban
nemcsak a gyakorlatot, hanem mar az 6nall6 tudomanyt is jelentette.
S ez az analdgia az andragogiara akkor még nem, de ma mar
érvényes, hiszen az andragdgia ma gyakorlatot és tudomanyt
egyarant jeldl.
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Alexander Kapp nevét eddig nem talaltam meg az 4ltalam
hozzaférhetd német pedagogiai lexikonokban, de mivel masik miivét,
az 1837-ben megjelent Arisztotelesz neveléstanat, ,szeretett
batyjanak™, Friedrich Kappnak (1792-1866), egy Kirdlyi Porosz
Gimnazium igazgatojanak is ajanlotta, aki viszont lexikon cimszd, s
ebbdl ovatosan sziileire és csalddi viszonyaira is kovetkeztethetiink.
/Melléklet IL./

Alexander Kapp 1833-ban, Platon-konyve megjelenésekor
gimnaziumi tanar Soestben, s ahogy bevezetdjében irja, tandri
munkdja mellett fontosnak tartotta a gérog torténelem és kiemelten a
neveléstorténet tanulmanyozasat. Ezt megeldzéen 6-gordg nyelvi, és
filozofiatorténeti tanulmanyokat folytatott. Ugyancsak masodik
konyvének ajanlasaibol  tudjuk, hogy athéni tudomanyos
kapcsolatokkal is rendelkezett. Ezekbdl deriil ki az is, hogy egy
Kiralyi Porosz Titkos Fd&tanacsosnak a veje. (Lehet, ennek
koszonheti, hogy 1837-ben mar prorector gimnaziumaban?)

Térjlink ra Platon neveléstanara. /Melléklet II1./
A cimlap forditasa igy hangzik:

Platon neveléstana
mint pedagogia az egyes ember szamdra és mint allampedagogia,
avagy
annak
praktikus filozofidgja.

Forrasok alapjan bemutatja
Dr. Alexander Kapp,
Gimnaziumi tanar

Minden és Lipcse
1833

Mit tudunk meg a cimlapbol? A neveléstant két részre osztja, ezt az
eloszoban késébb megindokolja. Nem férne az eldadas keretébe,
hogy utdna menjiink, mit ért Kapp praktikus filozofian, de
kiilonbséget tesz kora és az okor fogalom értelmezése kozott. Fontos,
s az el6szoban is hivatkozik ra, hogy hiteles forrasokbol dolgozott.

Az ,elébeszédben” a szerzO kotelességének tartja, hogy a valasztott
anyag jelent6ségét, fontossdgat méltassa, az egész és a részek
tagolasat, s azok elnevezését megindokolja. Szokas szerint felsorolja,
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hogy eddig kik adtak attekintést ebben a témaban, vagy annak egy-
egy részletében, s szerényen megemliti, hogy az o6vé a
legrészletesebb feldolgozas, amely hiven koveti a nagy filozofus
nevelésrol vallott tanait. Tudjuk, Platon sosem irt neveléstant, de
szinte legtdbb miivében foglalkozik a neveléssel. A szerzé az Allam
¢s a Torvények cimiieket emliti elsdsorban, de tudjuk, hogy a
Protagorasz is tartalmaz utalasokat.

Ahogy Kapp irja, Platon miivei tanulmanyozédsa utan jutott arra a
meggy6zddésre, hogy ez tobb, mint az ifjusag neveléstana.

Idézet a VII. oldalrol: /Mellélet IV./

A szerzd ,ugy talélta, hogy négy részre oszthato a teljes neveléstan.
A propedeutikara (azaz a sziiletés eldtti nevelésre), pedagogiara,
andragogiara és allampedagogiara, (Platonnal poliagogikara). Igy
maris olyan sajatos, és elkiilonitve kialakitott anyag jott 1étre, hogy a
szerz6 az egész bemutatasanal Platon nézeteit és eldirdsait tudatosan
félreismerte volna, ha az anyagnak egy masik feldolgozasat
valasztja; az anyag maga kinalta magat, csupan észre kellett venni, és
felismerni”.

Mit jelent ez? Kapp a kiilonb6z6 miivekben leirt nevelési
folyamatokat az élethossziglani nevelés szakaszai szerint
csoportositotta, s harom fogalom ald rendelte. Ezekbdl egy a maga
alkotta 0j fogalom, az andragdgia. Ilyen értelemben a jelenségek
legfontosabb ismertet6jegyeibdl létrehozott egy olyan gondolati
format, amelynek tartalma a kiilonb6zo céli, funkcidju nevelési
folyamatok Osszessége, azoknak a rendszere.

A bevezetésbol még egy momentumot emelnék ki a szerkezetre
vonatkozoan. Kapp leirja, hogy a III. andragdgia részben, anélkiil,
hogy messze keriilt volna a platoni elképzelésektdl, a tovabbi
taglalast sajat szempontjai szerint alakitotta ki. Tehat pont az qj
fogalom ald sorolt jelenségek rendszerét tekinthetjiik sajat
alkotasdnak. A pedagdgia rész pontosan megvan Platonnal is,
¢letkorok szerint, minden neveléstorténet igy sorolja fel a
szakaszokat. (Németh — Mészaros — Pukanszky 1999.)

Fontos még a bevezetés wutdn kovetkez0 tartalomjegyzék
attanulmanyozasa, mert tilkrozi Kapp mivének szerkezetét, belsé
aranyait, az altala hasznalt fogalmak rendszerét, ezek egymashoz
vald viszonyat. /Melléklet V./ Kapp német alapossaggal, gondosan
tagolta irasat. A két nagy egység elé megjegyzéseket flizott a targyalt
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anyag jelentdségérol, de a kisebb részanyagoknal is eléfordul, hogy
az adott nevelési folyamat fontossagat, sziikségességét hangstlyozta.
Mindkét nagy egység részekre, majd alrészekre tagoldodik, ezek
tovabb fejezetekre és alfejezetekre. A részek, alrészek terjedelme
lathatdlag annak a fiiggvénye, hogy Platon miiveibdl mennyi
»anyagot” (Kapp szohasznalata) nyert ki, béanyaszott ki célja
megvalositasahoz. (Pl. A sziiletés el6tti nevelés része nem tesz ki 10
oldalt, a gyerekek ¢és fiatalok nevelése mintegy 220 oldal,, ebbdl csak
10 oldal a ,,a nonemi fiatalok nevelése”, a felndttek nevelése
mintegy 70 oldal.) Az els6 nagy egység, az egyes ember nevelése
nagyobb terjedelmii mint az allami nevelés.

Szamunkra most nyilvan a III. rész attekintése fontos. /Melléklet VI./
., Harmadik rész. Az andragogia, avagy képzées ferfikorban

A tovabbképzés sziikségessége a ferfikorban.g105......... ... .......241
Elso alrész: Az onismeret az elso kévetelmény a férfiu szamara.
Masodik alrész: A férfiu jellemképzése §107. ... .....................244

Harmadik alrész: A férfiu képzése a szakmara és a szakmaban §”

A 1II. rész bevezetdjében a sziikségességet hangsulyozza, az alrészek
egy modern elméleti konyv részei is lehetnének a felnéttség
kovetelményeirdl, sajatossagairol. A harmadik alrész a foglakozasra
és a foglalkozasban vald tovabbképzodésre utal. A tovabbiakban
felsorolja a foglakozasokat, ,szakmakat” Platon Allaméanak
,.kasztrendszere” szerint. Példaként: Az orvosok és a tornatanarok,
kiemelten a harcosok, de sorra keriilnek egy fejezetben a két
tevékenységet elvalasztva a tanitok és a neveldk is, valamint az
allamférfiak, allamszonokok. Végiil a csaladféve, csaladapéava
nevelést ismerteti. Képzési célokat, szempontokat, és a képzeési
anyagokat taglal, a részben ,iskolarendszeri”, (pl. harcosok,
allamszonokok) részben ,,iskolarendszeren kiviili” formakat ir le.

S végiil a konyvbdl a hires, sokat idézett 241. oldalt emelném ki.
/Melléklet VIIL. /

Forditasa igy hangzik:

,, Harmadik rész
Az andragogia, azaz képzés férfikorban
A tovabbképzés sziikségessége
a ferfikorban
$.105”
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Nem csak a fiatalok szamara kell a lehet6 legjobb tanart megkeresni,
hanem a felndtteknek is sziiksége van még ezekre, mivel 6k sem
maradhatnak abban az 4llapotban, amiben most vannak.
Ha valaki azonban ezt a torekvésiiket kineveti, hogy Ok idésen is
még tanart latogatnak, ugy tlinik Homérosz szavaival kell magukat
megvédeniiik, aki azt mondta:

,,hem illik a szégyenkezés a nélkiilozo emberhez”.
Hiszen mindig érvényes kell legyen, hogy a jol neveltek szokasosan
jok lesznek, s hogy a nevelést semmiképpen sem szabad lebecsiilni,
tovabba azok kozott az elényds tulajdonsdgok kozott, amelyekkel a
kivalo emberek rendelkeznek, az elsé az, hogy ha egyszer lejjebb
siillyednek, egész életiikben minden erejiikkel arra kell torekedniiik,
hogy a lehet6ség szerint ismét felemelkedjenek.”

Tobb iranybol lehet ezt lehet ezt az idézetet elemezni, magyarazni,
de kiemelném, hogy az Okori (és talan a XIX. szdzadi) ember
képzését sziikségletként értelmezi. Leirja a ma is 1étezd jelenséget,
az 1d6s6do felnbtt szégyenérzetét, s Ujra hangsulyozza ,,az egész
¢leten at tartd torekvés” jelentoségét.

Befejezésiil — a kérdést, hogy lehet-e a Kr.e. V. sz. gyakorlatot
elméletté szublimdlni — azt Platon megvalaszolta, Kapp
bebizonyitotta. S kozben rendszerszervezd fogalmak leirdsaval
korvonalazta az andragdgia néhany elméleti vonatkozasat, tehat
mindenképpen tobbet tett egy szerencsés szotalalasnal. Az
andragogia nala gyljtéfogalom, amely a jelenségek fontos
ismertetdjegyeit foglalja 6ssze. Platon alapjan a nevelési folyamatok
egymasutanjat  élethosszig  tarto  folyamatnak  értelmezte.
Elorevetitette a feln6ttképzés egyik mozgatd erejének, a
deficitelméletnek megjelenését, a képzési sziikségletek, szakképzés
¢s szakmai tovabbképzés Osszefiggéseinek a felismerésével a
felnottképzésnek az allam életében valo jelentdségét hangsulyozta.
Végiil az Andragogia fogalmanak megalkotasaval is alapot adott a
pedagogia és andragdgia XX. sz.-i kiillonvalasztasara, ezzel 6nallo
tudomannya valasara.

Persze a felfedezés Oromében ez az Osszefoglalas, tal kerekre
sikeredett. Kérdések maradtak fenn béven. FO kérdésem az, most
féluton, hogy elégséges alapot nyljt-e az itt bemutatott megkozelités
altalanosabb kovetkeztetések levonasara, hogy ebben az esetben,
Csoma Gyula szohasznalataval, az ,eszmetorténeti vonulatok”
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elvezettek-e az andragdgia elméletig? Maradjon csak a cimben a
kérdojel!

Befejezésiil még egy idézet Alexander Kapp ,,elobeszédébdl”:
/Melléklet VIIL/

,Azzal a tudattal adja at a szerz6 munkdjat a publikumnak, hogy jollehet
minden erejével és szeretetével valasztott feladatanak megoldasara
torekedett, szerémyen azoknak a férfiaknak az itéletét varja, akik
tudomanyos képzettségiik alapjan ezt a monogrdfiat elhelyezik a hasonlo
teljesitmények kozott.”

Bizom abban, hogy a tudomdanyos felkésziiltségli férfiak ¢és nok, e
vazlatos és részleges bemutatds alapjan, felismerve a monografia
jelentéségét, majdnem két évszazad multan is méltd helyre teszik
Alexander Kapp teljesitményét.
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vix

o neben feinen Werufdarbeiten dasd Studium bder Ere
jicbungswiffenfthaft mit bem bex Crziechungsgefchichte
verband, und fo 3u Platon, der ibn friber fhon in
fyrachlicher und. philofophifder Hinfidht gefeffelt hatte,
uothwenbig guridgefibrt wurde. Deffen Schriften
wutben nun in einer Aufeinandecfolge, welde bdurd)
ben @rad ifrer mehr oder minber aneclannten Aechte
beit, fo wie dburd) ihren inneren Sufammenhang und
bie annehmbare Jeit ihrer Abfaffung, bedingt war,
mit flrenger Berudfidhtigung bdes Jivedd gelefen,
wobei fid) balb, befonders bei bem Refen ber Widyer
vom  Staate unbd ben Gefeen, eime Ausbeute ergab,
aud ber” mehr ald eine Graichungslehre fir bdie Fus
gead  bervorgehen fonnte. @5 fand fid ndmlich
fir bie vier Theile ber -gefammten Eraiehungslehre,
die Propabdeutit (ober Grichung bor ber Geburt),
Didagogif,; Anbdragogit und Gtaatspddagegit (bei
Platon Poliagogif), ein beveitd fo eigenthimlih und
entjdyieben geftalteter Stoff, daf der Werfaffer bei ber
Darftellung de8 Gangen die Bedeutung und Eigenthilme
lidfeit von Platow's Anfidhten und BWor[driften wille
tibelic) vecfannt hdtte, wenn er ihnen ein andered Gee
wanb umgeworfen bttes e5 wav burdy fie felbft {dhon.
geboten, und bmud)te blof gefdhaut unb anerfannt zu
weben. udy bie ndbere Glicderung der vier Haupte
theile bes Budyes lief der Verfaffec durch ben, Reiche
thum 'unbd die Fille der Platonifhen Grundfdge und
t'dnm bebingt werben, nirgends etwa einer dngfilidyen
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4 bxe%llo{wbm M-Bmfbm(ebung 6'
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Burul ba\wlﬁﬁd @tl)lf&t Ellbnng, b Q
Sefammtergichung bes gangen Menfchen.
1. Grmbng!m (Sittlicyteit) bas bidfte
Biel ber tfammtmubung bes ledn .
nen. §. 8 DR 192 .

2. Wie tntﬂd}t bu Sezlmmfnﬁung M .
Gerediten tind  bie bdes Ungeredyten 2.
Beldes find bie viee -bnuptfmnm bes
legteren.* §. 88, 194
i entftehen unter bm! mubmbm
Ginfluffe des hiusliden und Sffentlichen
Rebens die DHauptformen. der Seelens
fdledtigteit, ‘und weldyes ift ber Suftand
Derfelben ? Mit befonderer Hervorhebung,
wie die tyrannifdye Seclenverfaffung ent:
ftehe, und im Gegenfage ju dem gevedy:
ten Menfdyen, feloft wenn fie ben Schein
ber Geredtigleit getinne, bag ungliid:
Ichgﬂe Reben fiihre, wahrend dem geredy=
ten Menfdjen aufecbem hier fdon bei
Menfdyen und Géttern, vorafiglich nady
bem Tobe, die mwiicdigfte Btlnbnuﬁg gu
Rheil mm §.90. . . \ 199

3we§tu Zb[;;mu. Equl;ung ber lpnbhd;m

Dritter Theil, Die Qtnbrag»gnl ober El(bung
im m&nuh@cn Alter,

R im s Alter.
§.105. . . . . . . .. Poe e e e ?ll
Erfte Abtheilung. Gdbﬁtr!mnmiﬁ Nc nﬁe !
Forderung an den Mann. §. 1 242

Sweite 1btbuhmg ﬁbamﬂubnlb\mg beo
Manned, §. 107. . . . . o o0 .. 244

Dritte '!blbn!ung Bilbung bed !Jlannes’
jum und im Berufe.



Gyory Csaba
Alexander Kapp, az andragogia névadoja. Es elméletiroja?
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‘ Pritter Theil.
Die Andragogit ober Vilbung im minnliden
Alter. o

RNothwendigleit der Weiterbildbung im
ménnliden Alter. o

!

. §. 105, .
gzid;f nur fhr ble Simgtx'ngé muf man bie wo mdglicy
Dbeften Beprer auffudyen, fonbern aucy die Mdnner baber
inggefammt biefelben nody ndthig, ba fie in bem Suftande,
in weldyem fie fic) jest verbalten, nidyt verbleiben diirfen.
Gollte fie aber in diefern Streben Jemand ausladhen, baf
ﬁt: alt §don, nod) Lehrer befucyen wollen, fo, dfinft uns,
muffen fie fih mit dem Homeros {hiten, welcher gejagt
hat: - ,midt gut ift Sdam bem darbenden Manne’*
(eidess & ovx ayad nexmuévo dvdel meotxty), ¥) Denn

immer foll a8 audgemacht daftehen, daf die redyt Cryos

gmen gewdhnlich gut wérden, unb baf bie Craiepun

einewegd gering gefchdst werben biiefe, in fo fern fie
unter ben Worzligen, welche. die frefilichiten Menfdhen bes
figen, ber erfle ift, und von ber Art, daf, wenn er eins

mal finft, jeber Menfd) fein ganges Beben hinburd) aus

allen Kriften babin fireben muf, hn wo miglidy wieder
$u Deben. %) . .

1) Saip, 201 2. b Bergl, Cuthd, 272. b. e. &

2) Gef. 1. 604, a. b. ‘O wiv & Aoyds nuly ouoloyndels
peviTo, o of ya Gpdds memadsupivos oxsdoy dywe
Ool yiyvovrar, wei 8eb &1 Ty meadeiey undopod dre-

pé&;ur . ’n5s n(m?‘mf 7dv xeddioTov Tols doioTois v

Bgdos mageryiyvopsyoy* xai el mots dEigysvas, dvva-
w0y & dowiv inavogBoliodus, To¥t' del Sguotior i
Piov movrd xova Svvem. .

<

16

XvriI , .
Died glaubte der Werfaffer, um fih mit den
eefer dber emmige Hauptpuntte ber Befdhaffenbeit et
Budes vorldufig ju verftdnbigen, nidt @inerrodbn:
faffen gu miffen. Ueber alled Anbdere, wad fid) fonfi
nody in biefer Fidficht als Jweifel oder al8 Giegen-
fland der Wifbegierde im voraud aqufwerfen liefe,
wird hoffentlich bie efung bed Budyed felbft geniigen=
den Aufihluf geben. 1Unb fo dberveicht e8 denn ber
Berfaffer dem Publitum mit einem Bewuptfeyn, das
ibm poor fagt, nad) Kedften und mit Liebe an ber
£dfung: feiner Aufgabe geatbeitet gu Haben, bad iHhn
aber auch befcheiden bas Urtheil der Ménner erwarten
Beifit, welde durd) ihre wiffen{daftlide Bildung be-
fugt find, aud) diefer Monographic unter dhnlichen
Reiftungen ihre Stelle anjuweifen,

Soeft, im Mary 1833,
Der Berfaffer.
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HARANGI LASZLO

Heutagogia verzus andragogia

Reziimé

A heutagogia fogalma és neveléselméleti paradigmdja az andragogia
kiterjesztése, ujraértékelése, ezért nagy a kisertés, hogy a két
fogalmat Osszetévessziik, felcseréljiik. Az uj paradigma kozép-
pontpontjaban az ugynevezett dupla hurok (double-loop learning)
all. Lényege, hogy a tanulok a tanulasnak nem a megszokott, linedris
utjat  kovetik, hanem ondlloan  hatarozzak meg  tanuldsi
sziikségleteiket, hajtjak végre a tanulas kritikai folymatat, és annak is
tudataban  vannak, hogy miként hatott ez értékitéleteikre,
meggyozodesiikre, godolkodasukra. Majd keresik az utat ennek a
tudat- és attitiidbeli tobbletnek egymas kézotti megvitatdsara,
kicserélésére. Mig az andragogia arra oOsszpon-tositia figyelmet,
hogy mi a legjobb modja egy ismeretanyag megtanulasanak felnéttek
szamara, addig a heutagogia onmagaban az emberek, a felndtt
tanulok tanulasi képességét akarja fejleszteni, hatékonyabbd tenni,
ennek tantargyi felfogdasaban. A heutagogia a 21. szdzad emberének
uj viszonya a kérnyezethez, rendszerelméleti visszahatdsa az iranyito
szervezetre, vallalatra, varosra. A heutagogia a tanulas legszélesebb
korii kiterjesztése és dinamizalasa. Elsodlegesen a menedzser- és
multiplikatorképzésben adaptalhato. Bevondsa a hazai andragogus
képzesbe kivanatos.

1970-ben egy mérfoldkovet tett le a nevelésben Knowlesnek az a
javaslata, hogy a felné6t-teket mas modon kell oktatni, mint a
gyermekeket. Ez a megkozelités, amelyet andragd-gidnak neveziink,
¢lesen elvalik a hagyomanyos gyermeknevelési pedagodgiatol,
oktatasi modszereit6l. Ha azonban az andragogiatol tovabb
mozdulunk szintén ugyanebben az irany-ban egy 0j paradigmahoz
érkeziink, az Onmeg-hatarozott tanulashoz (self-determined lear-
ning), melyet a szakirodalom heutagégianak nevez. (6-gorog
jelentése: Oniranyitas, onve-zérlés.) A terminologiat Stewart Hase, az
ausztraliai Southern Cross University tanara pen-ditette meg eldszor
és foglalta rendszerbe (,,From Andragogy to Heutagogy, 2000.) A
foga-lom valojaban kiterjesztése és tjraértékelése az andragdgianak,
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emiatt nagy a kisértés, hogy a két fogalmat Osszetévessziik,
felcseréljilk, mindazonaltal a két koncepcid sokban kiilon-bozik
egymastol, amely indokolttd teszi a felndttkori tanulasnak ezt az 1j,
6nallo felfogasat.

Mi a heutagoégia?

Az oktataselmélet és gyakorlat hagyomanyosan a tanar és a tanulo
kozotti oktatdsi és neve-lési kapcsolatot tekinti elsddlegesnek. Ebben
a felfogasban mindig a tanar az, aki eldonti, hogy mit kell a
tanulonak tanulni, és ismételten 6 az, aki meghatarozza, hogy hogyan
kell az ismereteket és készségeket oktatni, tanitani. Az elmult
harminc évben azonban — egy részt a mindennapi gyakorlat, mas
részt a tanulds modjara iranyuld kutatasok eredményeként — az
oktatdsban egy forradalom ment végbe, amely megkérddjelezte ezt a
tanar-diak kozotti, hie-rarchikus viszonyt. Kovetkezésképpen az
andragogia (KNOWLES, M. 1970.), igaz megujitotta a felndttoktatas
metodologiajat, amely ugy szolvan univerzalisan majdnem
elfogadotta valt, 1ényegében azonban még mindig fenntartotta ezt a
tudast atado és befogadd személyek kozotti fiiggdségi viszony
Durko Matyas uttéré mukassaga, aki elsé izben foglalta rendszerbe a
felndttnevelésnek a gyermekneveléstdl eltérd specifikumait (Balipap,
F. 2006).

Az oktatasban végbemend forradalom felismerte, hogy a vilagban a
valtozasok felgyorsul-tak, és ennek részeként az élet minden
teriiletére behatold informaciérobbands megy végbe, amely
indokoltta teszi egy olyan oktatasi koncepcidé kidolgozasat és
alkalmazasat, hogy maga a tanuld legyen az, aki meghatirozza a
tanulas targyat és 6 dontse el a tanulas modjat. Eb-ben a vilagban a
merev ismeretek nem készitenek fel a modern kozosségekben,
munka-helyeken élni és dolgozni, és a tanulds egyre jobban
Osszefonodik azzal, amit cseleksziink. Az Ujabb és ujabb szervezeti
struktarak flexibilis tanulasi folyamatokat igényelnek, s maganak a
tanulonak kell meghataroznia, hogy egy adott pillanatban mit és
hogyan kell tanulnia, nél-kiilozhetetlenné téve ezzel az azonnali
tanulas (immediacy of learning) szikségletét. A meg-valtozott
tarsadalmi és gazdasagi kornyezetre valo adekvat valaszadasban,
,heutagogia” el-nevezéssel, keriilnek felszinre azok az innovativ
eljarasok, amelyek a korabbi pedagdgiai és andragogiai paradigmak
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hianyossagait igyekeznek kikiiszobolni, rendszerelvi teljességgel e-
légitve ki ezzel a felndtt tanuld sziikségleteit a 21. szdzadban,

megkiilonboztetett figyelem-mel az egyéni képesség fejlesztésére
(HASE, S—KENYON, C. 2000,8).

A heutagogia ezzel kiilonos hangsulyt helyez a kritikai, 6nértékeld
tanuldsra, az tUgyneve-zett kettds hurok tanulasra (double-loop
learning), a nem linearis tanuldsi folyamatatokra és az igazi tanuldi
magatartas kialakitasara. gy példaul mig az andragogia arra
fokuszal, hogy mi a legjobb modja egy ismeretanyag
megtanulasanak felnéttek szamara, addig a heutagdgia onmagaban az
emberek, a feln6tt tanulok tanulasi készségét akarja fejleszteni, mint
egy a-dott tantargyat. Ennek megfelelden, mig az andragogia
kozéppontjaban a strukturalt oktatas all, addig a heutagdgia figyelme
minden formalis és informdlis tanulési kontextusra kiterjed.

Az az elmélet, hogy az emberek a megfeleld komyezetben tanulasra
képesek, és tanulasuk Oniranyitott is lehet, nem 1j koncepcidja a
tanulasnak, €s mint humanisztikus diskurzus nyo-mon koévetheto.
Ugymint: Heider személykozi kapcsolatokra iranyulo
pszichologidjaban (EMERY, F. 1974), a fenomenologia
neveléselméletében (ROGERS, C. R. 1951), a rendszer-el-vii
gondolkodas felfogasaban (EMERY, F. E.-TRIST, E. L. 1965), a
kettés hurok tanulas (double--loop learning) és a szervezeti tanulés
(organizational learning) megkozelitéseiben (ARGYRIS, C.-
SCHON, D. 1965), nyilvanvaloan az andragogiaban (KNOWLES,
M. et al 1984, 382.), a fel-néttnevelés és kozmiivelddés Gj Gtjainak
feltarasaban (DURKO, M. 1999.), a tanulé altal meg-szervezett
tanulas felfogasaban (GRAVES, N. ed. 1993; LONG, D. 1990), az
akciotanulas ted-riagjaban (KEMMIS, S.-McTAGGART, R. 1998),
tovabba az emberek tObbségére jellemzO gya-korlati képesség
(,,capability”) felismerésében (STEPHESON, J.-WEIL, S.1992) és
végil a  mun-kdval  Osszefonddd  tanulds  témakdrében
(GATTEGANO, G.1996; HASE, S. 1998). A heutago-gia beépiti
neveléselméletébe ezeket a megkozelitéseket, uj elemekkel egésziti
ki azokat, a-mely altal egy neveléstudomanyi névum, egy koherens
felnéttnevelési paradigma megsziile-tésének lehetiink tanti. Az Gj
diszciplina alkalmazasa els6dlegesen a menedzserképzésben, a
szervezeti oktatdsban és képzésben (organizational learning), a
felsGoktatasban érvényesiil.
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A heutagodgia els6 olvasasra, a mi fogalmaink szerint, hasonlatos az
autodidaxizmushoz annyiban, hogy mindkettének fontos eleme az
0ndllo tanulas. A kiilonbség azonban az, hogy mig a hagyomanyos
értelemben vett autodidakta személyek, elsdsorban a tarsadalmi
okok-bol kirekesztett fiatalok és felndttek 6nalld tanulasa volt az
iskolai tanulmanyok potlasara, addig a heutagdgia fogalomkorébe a
21, szazad altal felvetett kérdésekre valaszt ado, gyors, autonom
szakmai képzés és felséfoku felnottkori tanulas vilaga tartozik. (A
legklasszikusabb autodidakta személy a magyar kultarkorben Veres
Péter kétszeres Kossuth-dijas regényird és publicista volt, aki éppen,
hogy csak négy osztalyt jart iskolaba, irodalomtorténeti tudasban,
irodalomkritikai ~ miiveltségben,  tarsadalmi és  torténelmi
ismeretekben azonban mégis a legmagasabb szintre emelkedett,
tudatos és faradhatatlan olvasassal potolva miiveltségi hia-nyait az
olvasokorbol kikolesonzott konyvek segitségével.)

Heautagégia: tul a pedagogian és andragdégian

Az andragdgianak is egyik sarkalatos alkotoeleme az Onirdnyitott
tanulds, az hogy a tanar iranyelvek és vazlatok rendelkezésre
bocsajtasaval segitséget nyujt a tanulashoz, és a tanu-lok a
tampontok birtokdban 6nalléan hajtjak végre tanulasi feladataikat.
Knowles (1970, 7.) szerint az Oniranyitott tanulas ,,Olyan tanulasi
folyamat, amelyben az egyén — masok segitsé-gével vagy a nélkil —
kezdeményezi tanulasi sziikségleteinek a diagnosztizalasat, kialakitja
tanulasi céljat, megallapitja a tanuldshoz sziikséges emberi €s targyi
forrasokat, kivalasztja a cél eléréséhez sziikséges tanulési stratégiat,
majd végrehajtja a tanuldsi folyamatot, és érté-keli annak
eredményét”. A heutagogia bizonyos értelemben maga mdogott
hagyja ugyan Knowlesnak ezt a tanulasfelfogasat, és Durko
tapasztalati tanuldselméletét (DURKO, M, 1999), de ez nem jelenti
azt, hogy a heutagdgia tagadja az andragdgiat, hanem inkabb
kiterjeszti, amely magaban foglalja a teljesebb értékli Oniranyitott
tanulast.

Az 1j paradigma kozéppontjaban az ugynevezett dupla-hurok
tanulas (double-loop learn-ing) all. Lényege, hogy a tanulok nem a
tanulas megszokott, linearis tanulds szabalyait kove-tik, hanem
onalléan hatarozzak meg tanulési sziikségleteiket, hajtjak végre
tanulasi fela-dataikat, és annak is tudatdban vannak, hogyan hatott
mindez értékitéleteikre, meggy6z6-déseikre, gondolkodéasukra. Majd
keresik az utat, hogyan lehet ezeket a tudat- és attittidbeli tobbleteket
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egymas kozott megvitatni, kicserélni (EBERLE, J.-CHILDRESS, J.
2007). Ebben a magasabb rendii 6niranyitott tanuldsban az egyének
megkérddjelezik a vitatott probléma megoldasara javasolt célokat,
el6irt szabalyokat, és ramutatnak az esetleges hibakra, téve-désekre.
Ez egy divergens mddja a tanulasnak, (coloring outside the lines),
amely altal az is-meretek és készségek elsajatitasa kreativva valik, és
az eredetiektdl eltérd szabalyok, tervek, stratégiak, kovetkeztetések is
sziilethetnek (COOPER, S. 2003). A tanuloknak ez a birald, job-bito
magatartasa olyan szervezetek és személyek ellen (STEPHENSON,
J, 1992 et al) is ird-nyulhat, akik nem képesek alkalmazkodni a
gyorsan valtozoé ¢s bizonytalan kontextusokhoz.

Knowlesnak a tanulasi definicidja, a heutagogia szerint, egy linearis
megkozelitése a tanula-sanak, és valamilyen mértékben a
mozdonyvezetdhoz hasonlatos, aki ugyan szabalyozhatja vonat
sebességét, de a vastti palyardl nem térhet le. A heutagogia ezzel
szemben tekintetbe veszi az intuiciot és a ,,dupla-hurok” felfogasat a
tanulasnak, amely nem linearis és nem sziik-ség szerint megtervezett.
El6fordulhat, hogy egy személyben egyaltalan nem tudatosodik
tanulasi sziikséglete, de felismeri az 1) tapasztalatok altal vald
tanulds potencialjat, hason-latosan egy tanfolyami anyaghoz.
Fontosnak tartja, hogy reflektdljon és elgondolkozzék azon ami a
hétkoznapi életben és a nagyvilagban torténik. Felfigyeljen a
kihivasokra, kételyeket tamasztva ¢és meger6sodve eddigi
véleményeiben, meggy6z6désében (COUGHLAN, R. 2004). A
heutagdgia magaban foglalja a tanulasi képesség aspektusat, az
akciotanulas folyamatat, a kovetkeztetések levondasanak készségét a
kornyezet allandd vizsgalatakor (environmental scascanning), amint
ezt az ugynevezett ,,rendszeralkotés teoridja” (Systems Theory) defi-
nidlja (EMERY, F. E. ed. 1976-1981). Az elmélkedés a tapasztalatok
folott és a parbeszédek masokkal (interactions with others),
meghaladjdk a probldmamegoldas kompetenciajat az altal, hogy
képessé tesz a megeldzésre, a proaktivitasra (HASE, S.-KENYON,
C. 2000; HASE, S.- DAVIS, L. 1999.).

Ennek értelmében a heutagdgia masik meghatarozo eleme a (tanuloi)
képesseg és  képes-segfejlesztes (STEPHENSON, 1. 1994). Jo
(tanulasi) képességli (capable people) fiatal, kdzép- és iddskort
felnottek azok a személyek, akik tudjdk, hogyan kell tanulni;
kreativak; az Onha-toerd magas szintjén allnak (self-efficacy); a
kompetencidkat az uj és az ismeretlen helyze-tekhez egyarant
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képesek alkalmazni, hatékonyan tudnak masokkal egyiitt dolgozni.
Osszeha-sonlitva a szoros értelembe vett kompetencidkkal, a
(tanulasi) képesség (ability), a heuta-gogia felfogisa szerint, egy
holisztikus 6ngazdagitd attributuma az egyénnek, amelyet a fej-lett
gondolkodéssal egyiitt, annak velejarojaként, a 21. szdzad
megkdvetel az embert6l. A munkdra épiilé tanulds (GRAVES, N.
1993; HASE, S. 1998) és a minden élethelyzetben vald tudatos
tapasztalati ismeret- és készségszerzés (contract learning) két
alapvetd tulajdonsaga a jo (tanulasi) képességli embereknek. Ezért ez
a képességfejlesztés arra fokuszal, hogy miu-tan a férfiak és ndk a
megfeleld alapok birtokaban vannak, megtanitson erre a holisztikus
kompetenciara ugy, hogy a tanulds a lehetd legteljesebb mértékben
autondém, targyszerti és egyéncentrikus legyen. Az emberek jo
(tanulasi) képességiivé fejlesztése 1 megkozelitéseket tesz
sziikségessé, tobbek kozott, a felséfoki szakképzésben, a
menedzsmentképzésben, fel-s6fokti  felndttképzésben és a
felsGoktatas bizonyos teriiletein.

Heutagoégia adaptaldsa a munkahelyi képzésre

A kompetencia mozgalma uralja a felndttoktatds és képzés
fejlesztését Ausztralidban és a tobbi orszagban, igymint Uj-Zélandon
és Nagy Britanniaban (HASE, S.-KENYON, C. 2003). Mig a
kompetenciak (ismeretek és készségek) nyilvanvaldan 1ényegesek a
munkahelyek hatékony mikodésének elOsegitésére, kiillonos
tekintettel a jovO kihivasaira, ismert kontex-tusokban, addig a
(tanulasi) képesség kifejlesztése az ismeretlen kontextusok esetében
fon-tos, és mint ilyen, tilmutat a kompetencidkon. Arra a kérdésre,
hogy a heutagogia alkalma-zasa milyen mértékii az orszagban, azaz
Ausztraliaban (megj. teriilete 7,586.848 km2, lakos-saga 16, 807.000
f6), G. Wilmot, G. és C. Barry szociologusok adtdk meg a valaszt
,»INOve-keddben a fejlett gondolkodas a szakképzésben™ c. kutatasi
jelentésiikben (2002), amelyben arrol adnak szamot, hogy az emberi
er6forras fejlesztésében mind nagyobb mértékben ta-pasztalhatdé a
felnodttkori tanulds heutagogiai megkozelitése. Nem meglepd, hogy
az Uj tanu-lasi képesség megalapozasa ¢és tovabbfejlesztése
kiilonosképpen visszhangra talalt az on-line-nal és az e-larninggel
kapcsolatos aktivitasokban (KEOGH, M. 2005). Biztato, hogy nem-
csak a menedzserképzésben, hanem a legkiilonfélébb teriileteken
érdeklodéssel fordulnak a heutagogia felé az adott intézmény
hatasanak fokozasara, igy példaul a problémamegoldasra valo
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tanulas elésegitésére az egészségiigyben (KAVANAGH, M. 2000),
valamint a miiszaki képzésben (EEBERLE, J.-CHILDRESS, M.
2007).

A heutagogia azt vallja, hogy egy szervezet, intézmény akkor lesz
igazdn produktiv és ered-ményes, ha minél tobb jo (tanuloi)
képességli (capable) menedzsereik, iranyitéik vannak. Ez nem csak
azért fontos, mert igy megalapozottabb az Ondeterminalt, kettds-
hurok tanulas és a szervezeti képzés (organizational learning), hanem
azért is, mert az ilyen munkatarsak ellensulyozhatjak a merev, rideg
iranyitast, amely gyakran kivalt szorongast, félelmet, fesziilt 1égkort.
A kizarolagosan versenyelvil, hajszolt munkastilus ellentétes a
heutagdgia szellemi-ségével. Tobb ausztraliai szervezetben néhany
évvel ezelott végrehajtott vizsgalat (HASE, S, CAIRNS, L.,-G,-
MALLOCH, M, 1998) kimutatta, hogy a jo képességli szervezetek
(capable organization) legfontosabb sajatossaga, hogy menedzsereik
teherbird képessége nagy, kapa-citdsuk erds, segitokészek, amely
erdsiti a tobbiek donbizalmat, 6sztondzeti az informacid ara-moltatast,
az ismeretek megosztasat, és a tanuldi képességekre pozitivan
hatnak. ,,Nyil-vdn-valdan ezek az elvarasok kozhelyek, és j6 néhany
mai menedzsment tankdnyvben olvas-hatok. Mégis érthetetlen, hogy
sok menedzser tovabbra sem veszi komolyan az emberekkel vald
ilyen egyiittmiikddés eredményességét ~ — allapitja meg a jelentés.

A heutagogiai megkdzelités a menedzserképzésben, Ausztralidban, a
(j6 tanuldi) képesség fejlesztésére iranyul és nem annyira a sziiken
értelmezett szakmai kompetencidk elsajati-tasdra. E célbol az
orszagban a képz6 intézmények szamos innovativ eljarast
alkalmaznak, a-mely alkalmassa teszi a tanulokat képességiik
kifejtésére, hogy ezt majd a gyakorlatban to-vabbfejlesszék. Ahogy
ez tetten érhetd egy nagy banyaipari konszernnél és egy é€pitdipari
val-lalatnal (HASE, S.-DAVID, L. 1999), valamint mas
kereskedelmi és kormanyzati intézménynél.

A legatfogobb adaptacioja a heutagdgianak a mintegy 15 ezer fot
foglalkoztatd ausztraliai 1égihader6 (RAF) kdzponti
problémamegold6 és konzultans stabjanak posztgradualis képzése
volt, mely teljes mértékben az Onmeghatarozott tanulasra épiilt a
Southern Cross University iranyitasaval. A tanfolyam hallgatoi az
igy szerzett menedzsmenttudast a tagallamok févaro-saiban adtak at,
szintén heutagogiai modszerekkel. (HASE, S.-KENYON, C. 2001).
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Osszegzés

Ausztralia a vilag egyik legfejlettebb orszaga, ahol egy foére esd
nemzeti jovedelem az egyik legmagasabb a foldkéregségben, és
sikeresen halad eldre az informacids sztradan. A tudas-alapt
tarsadalmat eredményesen épiti, €s az egész €leten at tartd tanulds
egyre inkabb egy ¢l realitassa valik. A feln6ttkori tanulas
vilagméreti megmozduldsaibol eredményesen veszi ki a részét
(CONFINTEAK, az UNESCO hamburgi intézetének 6t foldrészre
kiterjedd torvény-kezési kutatasa, nemzetkdzi konferencidkon valo
aktivitasuk). Tanuld varosaik példaképiil all-nak a tobbi orszag elott.
Az andragdgia megujitdsira iranyuld torekvéseik is ebbe nagyon
aktiv, szinte nyughatatlan aktivitasi folyamatba illeszthetdk be.

Mi a heutagdgia? A tanulds szinte hatartalan kiterjesztése,
Osszefonddasa az élettel, mun-kéaval, hogy olyan mindennapi és
allando legyen, mint a Iélegzet. Masfeldl a tanulast megszabaditani
mindenféle kényszertdl, egyvonalusagtdl, hogy aktiv, kritikai,
polemikus folyamattd valjék, amely hat a személyiségre, a
véleményformalasra, meggy6z6désre. Har-madsorban, hogy a fiatal
és feln6tt mestere legyen a tanulasnak, tudjon a tanulassal banni,
kialakitsa magéban és masokban, a tanulds képességét, tehetségét.
Fontos ismérve a heuta-gdgianak az ismereteknek, informécioknak, a
tudasnak a megosztasa masokkal, kollégakkal, baratokkal,
ismer6sokkel. A parbeszéd, mint Grundtvignal. Tetten érhetd
tovabba a heuta-gdgiaban, mint ahogy ez a tanul6 varosoknal lathato,
a kollektivtudat, a szervezeti identitds, hogy necsak az egyén
haladjon, fejlodjon, hanem az iizem, vallalat, hivatal, mint egy
személy.

A heutagdgia mindenképpen frissitése, ha ugy tetszik ,,dinamizalasa”
az andragdgianak. Tanulni itt és most, nem varni, mert a valtozasok
stirgetnek. Az informaci6 zuhatagaban el kell igazodni. A heutagogia
ténylegesen a 21. szazad viszonya a kornyezethez, ugyanakkor
visszahatasa a ,settingre”, a szervezetre, vallalatra, varosra, A
heutagogia holisztikus, de egyben partikularis is, hiszen nem fogja at
a tanulas teljességét az alapoktatastol, a szakmun-kasképzésen at a
fels6foku oktatasig. Tovabbra is sziikség van a vérrel-verejtékkel
megszerzett ismeretekre, az alap- ¢és kozépfoku oktatasra,
nyelvtanulasra, amellyel nem lehet po-lemizalni. Tehat a heutagogia
az egyre emelkeddbb alapokra épiil, azt fejleszti tovabb. Elsésorban
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a magasabb szintli ,,multiplikdtoroknak” szol, akik megteremtik a
lehetdséget a frontvonalon alkotoknak. Munkasoknak, mérndkoknek,
pedagdgusoknak, bolti eladoknak.

Most mar a kérdés az, hogy mi az iizenete a heutagdgianak
szdmunkra? Az, hogy mi is tanuljuk meg minél inkabb, hogyan kell
tanulni, legyen a tanulasunk minél inkabb Onértékeld és
onmeghatarozott. Kiilondsen torekedni kell menedzserképzésiink
fejlesztésére, megulji-tdsara, az intézmények képességének
novelésére, a heutagogia szellemében. A versennyel és rohanassal
parhuzamosan, legyen idénk beszélgetésre, parbeszédekre, okos
dolgokrol. Csempéssziik be andragdgusképzésiinkbe ezt az 1j fajta
andragogiat, nem hagyva cserben a klasszikusat, amely éppen hogy
csak meggyokerezett. Tegylik altalanossa, értékké a min-dennapok
tanulésat, a tanuléas kultarajat
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KURTA MIHALY

Durko Matyds ezoterikus és exoterikus andragdgiai tanitdsa

1. Torténeti elozmény

Még mindig tul kurta id6 telt el Durkdé Matyas halala 6ta ahhoz, hogy
munkdéssagat, életmivét, tudomany- és karrier torténeti stacioit,
népmiivelési-felndttnevelési szakmatorténeti eredményeit, e sokszalu
alkotomunka érdemeit, narrativdjdnak szubsztancidjat autentikus
moédon, a komplexitds igényével elemezni, értékelni, kritizalni,
publikalni tudjuk.

Orvendetes azonban, hogy a tudoméinyos oOnmérsékletességet
betartva, e rovid eltelt id6 ellenére, mégis gyarapod6 szami a Durkd
Matyasrol szold elemzések, kritikdk, publikaciok megjelenési
aranya.

Az elsé 2006-0s Durké-emlékkotet utdn, a Durkoé tanitvanyok,
palyatarsak, oktatd, kutatd emberek kritikai éllel bar, de emelkedd
aktivitassal publikaltak Durké Matyasrol, eldadasokat tartottak
tevékenységérol.

Foként a marxizalé Durké tudomanyos teljesitményeit veszik gorcséd
ala a szerzok, de lényegesnek tartjuk, hogy elkezdédhetett a hatalmas
életmii feldolgozasa, a ,,durkologia” torténeti-szakmatorténeti, és
tudomanyos jelentdségének, narrativainak kritikai tanulmanyozasa.
Mi magunk, akik egykor a mardtiologian, Budapesten, az ELTE,
Bolcsészettudomanyi  Karan  tanultunk, voltunk egyetemista
népmiiveld hallgatok, és itt is szereztiink diplomat, még emlékeziink
a nem sziikségszerti, de létez6 ELTE-KLTE népmivel6 képzés
kiilonbségeire, a természetes és krealt ,,szemben allasokra-
konfliktusokra-rivalizalasokra”, amit néha  magunk s
»tovabbéleztiink” , hogy kifejezddjenek a kiillonbségek oly” mddon,
amilyen formaban az érdekeltek maguk javara fordithattak a szellemi
presztizs harcot.

Ennek valodi, vélt, krealt okait talan egyszer ,,tudomanyszempont(”
vizsgalattal is érdemes lenne megalapozni.

Durkoé betegsége, késobb haldla utan félretettiik vitainkat és egykori
ELTE-s hallgatok, ma szakemberek, 2006 utdn ismételten itt
vagyunk Debrecenben tudos-tanarunk Mardéti Andor vezetésével (bar
Mard6ti Andor 6nként vallalt személyes részvételét atirta a sors), hogy
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kozos szakmai dolgainkrol, mint tettiik 2006-ban, ismételten
értekezziink

A koOlcsonds szakmai disputdnak 1étrejottében, folytatddasaban
torténeti feljegyzéseink szerint - név szerint is megemlitve -
tudoménytorténeti érdemei vannak Koltai Dénesnek (is), amelyet
szdmunkra az alabbi torténeti, andragdgia-torténeti esemény igazol:
A kozos disputa az I. Durké Matyas Konferencia és Jubileumi
Szakmai Talalkozon, Debrecenben, 2006. szeptember 26-27-én
Durkd Matyas sziiletésének 80., az altala a Debreceni Egyetemen
inditott népmiiveld képzés alapitdsdnak 50. évforduldjara rendezett
konferencian kezdddott.

Az egykori ELTE-s résztvevok andragogia torténeti eseménynek
tekintették, hogy Koltai Dénes professzor a Pécsi Tudomanyegyetem
Feln6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar dékanja a
debreceni Durkd konferencia plenaris értekezletén szakmai
kézmegegyezést elfogadé mddon ,,nyilatkozott-értékelte” a kordbban
emlitett és vitatott multat.

Citaljuk szavait: ,,az andragogia tudomany fejlesztése érdekében, bar
kiilonboz6 koncepciok érvényesiiltek egykor a Kossuth Lajos
Tudomanyegyetemen, Debrecenben ¢s az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetemen, Budapesten - mondta Koltai-, mégis volt egy
egységes cél, konkrét értelemben az andragdgiai diszciplina
fejlesztése.

Az értelmezési kiillonbség formailag és talan tudomanyos értelemben
is ott jelentkezett a két tedria és szellemiség kozott, hogy a
debreceniek az  andragégia tudomanyhoz a  pedagogia
(neveléstudomany), a budapestiek pedig a filozéfia tudomanya fel6l
kozelitettek.

Az  andragégia tudomanyban nem Ujdonsdg, ma mar
multidiszciplinaris gondolkodasi elv érvényesiil, tehat barmely
»iskola” képviseldi vagyunk predesztinalt a ko6zos gondolkodas
kényszere.”

Koltai Dénes e gondolatok jegyében a Debreceni Egyetem BTK
Mivelddéstudomanyi és Felnéttnevelési Tanszéke megbizasabol,
nyilvan a  kuratorok dontése alapjan  egykori ELTE-S
professzorunknak, a jelenkorban is aktiv Maréti Andor Tanar Urnak
adta 4t az elsd ,,DURKO-EMLEKERMET”!

Hitiink szerint ez a ,,gesztus” szakmai nyitany volt a magyarorszagi
andragogia diszciplina tudomanyteriiletén dolgozok permanens
disputajahoz, filiggetleniil att6l, hogy Budapesten, Debrecenben,
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Pécsett vagy Bajan végeztiik tanulmanyainkat, barhol is gyakoroljuk
az andragdgia tudomanyt.

Az emlitett andragdgiatorténeti sticié eredménye (is), hogy ELTE-n
szerzett ,,o0kleveles népmiivelési el6add” elnevezésli-bejegyzési
diploméval a mai konferencidn Durké Matyas ezoterikus és
exoterikus andragdgiai tanitasardl vallaltunk eldadést és publikaciot.

2. Ezoterikus és Exoterikus tanitas

Kevésbé ismert, hogy létez6 hagyomanya van a kettds tanités
elvének ¢és gyakorlatanak, amelyeknek elnevezése: ezoterikus,
exoterikus tanitas. Lanczi leirasa: ,,a szoros olvasat kovetelménye
mellett a straussi hermeneutika masik alapvet vonasa, hogy Strauss
komoly figyelemmel volt arra a lehetdségre, hogy a régi szerzok az
uldoztetéstdl valo  félelmiikben, illetve a filozofidnak a
tarsadalomban betoltott szerepe miatt kettds tanitast dolgoztak ki:
egyet a szélesebb publikumnak (exoterikus tanitas), s egyet a sziik
kivalasztottak, a filozoéfusok korének (ezoterikus tanitas).”

A mai nyugati olvas6 magatol értetddonek veszi a gondolat- és
sajtoszabadsagot, a torténelem nagy részében azonban nem ez volt a
jellemz6. A modern kor filozofiatorténészei hajlamosak errdl a
tényr6l megfeledkezni. Az ildoztetést6l valdo félelem sajatos
irastechnika kidolgozasara és alkalmazasara késztette a régi korok
nagy és kevésbé nagy gondolkodoit, amelyrél Strauss igy irt
klasszikus esszéjében: ,,Az lildoztetés sajatos irastechnikat és ezaltal
egy kiilonos irodalmi mifajt hiv életre, melyben a legfontosabb
dolgok kizarolag a sorok kozt jelennek meg. Ezek a sorok kozotti
iizenetek csak a megbizhato, intelligens olvasokhoz szdlnak.
Biztositja a személyes kommunikéaciéo minden el6ényét, ugyanakkor
kikiiszoboli a legnagyobb hatranyat: nemcsak az ird ismerdsei
férhetnek hozza az uj gondolatokhoz. Elvezi a nyilvanos kozlés
minden elényét, de kikiiszoboli a legnagyobb hatranyat: az ir6t
fenyegetd halalos itéletet.” Ezen a ponton hivja fel Strauss a
figyelmet arra, hogy a kozépkori zsido ¢és iszlam filozofia
hagyomanyainak megértése nélkiil nem érthetjik meg a filozofia
helyzetét a keresztény kultiraban. A kozépkori zsido és iszlam
filozofusok nem irhattdk meg nyiltan, mit is gondolnak valdjaban,
mit tartanak igaznak, mivel ,,Averroeshez hasonld6an Maimonidész is
slirg6sebb feladatanak tartotta a filozofia jogi igazolasat — azaz jogi
fogalmak segitségével akarta eldonteni azt a kérdést, hogy vajon az
isteni jog megengedi, tiltja, vagy megparancsolja-e a filozofia
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tanulmanyozasat, mint az isteni jognak vagy tanulmanyozasanak
filozofiai igazoldsat”. (Lanczi, 2006.)

Durké életmiivét tanulmanyozva - amely egyébként nem egy kdnnyti
miifaji tanrendszer - dekddoltuk, hogy Durké szdvegeiben nem
kimondhaté gondolatait elrejti, hasonléoan a fent citalt mddszerhez,
andragogiai kettds beszédét alkalmaz.

Vizsgaltuk, elemeztiik ennek okait és torténeti gyokereit.

Durké Matyas 6nmaga altal elsonek vallott és jegyzett publikaciojat
1950-ben’, alig 24 esztendds koraban jelentette meg, amelyet jobbara
irodalomtudomanyi irasnak tekinthetiink.

Sajat bevallasa szerint szamara Kardcsony Sandor mellett a masik
meghatarozé személyiség, Hankiss Janos kozelében vald élés volt.
(T. Kiss - Tibori, 2006.)

Palyafutasaval kapcsolatosan koztudott volt, hogy eredetileg magyar-
francia szakos kozépiskolai tanari diplomat szerzett és O maga is
tanarként aposztrofalta Onmagat, ennek citacidit sok rola szo6ld
publikaciobdl ismerhetjiik, joggal tételezhetjiik tehat, hogy statusza
meghatarozasanak forrasa maga Durko.

Eletmiivét  tanulmanyozva, oOnvallomasainak és  gyakorl6
tevékenységének Osszehasonlitd elemzését elvégezve azonban,
allitjuk-tételezziik (vallalva a fogalmazas ellentmondasat), hogy
Durkd Matyas mellékallasban lehetett akar tanar is (mint ahogyan 6-
maga vallja), de f6tevékenységét tekintve miivelddésszervezo,
egyetemi oktato, felndttneveld €s andragdgus volt egy személyben.

A tudomanytorténet értékelése szerint az andragégia ma mar
tudomannya valt (erre még visszatériink), akkor Durk6é nemcsak az
illegitim andragogusképzés magyarorszagi megteremtdje, hanem
andragogus tudos is, erényeivel és hibaival egyiitt is.

Mar most jelezziik, hogy hatalmas alkotdi palyajanak tudomanyos
értelemben joggal kritizalhatd pontja, hogy rendkiviil kreativ
munkassagaban, altala sok-sok felallitott hipotézis, tudomanyos tan
bizonyitasaval ados maradt bar, nem tudta minden esetben hitelt
érdemléen bizonyitani tételeit, de az andragégia tudomanyt
megalapozta, bizonyos tételeit igazolta.

Visszatérve palyafutasanak kezdeteihez azt mondhatjuk, hogy
veéglegessé valt harmadéves egyetemi hallgatd koraban — akkor még
a tudatalattiban elraktarozodva — hogy Durkd az iskolan kiviili
kulturalis folyamatokkal kivan foglalkozni, amely a formalis tanitas
mellett az informalis, non formalis, autondm tanitasra is kiterjed.

1 . r r o] . ” : ro s g1 7
Az 1919-es foldkérdés Moricz Zsigmond miveiben cimii irasardl van szo.
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Durkoé akkor még azt gondolta, hogy wvallalt ,kiildetése” egy
pedagdgiai  reformfolyamat  elinditdsar6l  szol, tehdt 1
neveléstudomanyi mindséget kivant alkotni, katalizatora akart lenni
egy Uj rendszernek, a szamara fontos €s ma mar szamunkra is ismert
,»el6dok” nyomdokain haladva, késdbb pedig hozzijarulni a
szocialista tarsadalom innovacios folyamatainak erdsitéséhez.

Az ismert ondodi’ torténet kovetkezménye lett, hogy a felnéttoktatas,
felnottképzés, felnbttnevelés mint az ember neveléstudomanyi
»szenthdromsaga” gondolatkorétdl, teoriaitol, sajat hipotéziseitdl
elszakadni tobbé nem tudott és valoban ,,hittétellé” (Kozma, 2006.)
valt szamara a felnéttnevelés kérdése, probléma-komplexuma.
Kihivast érzett, 6nmaga gondolta ugy: ratalalt valamire és nagyon
sokdig rejtegette valodi tudomanyat.

Metodologiai rendszerére jellemzd, hogy szocialista jelzézéssel
haladt tudomanyalkotdé szellemi tOrajan-kalandjain, esetenként
kitriikk6zve a hatalmat is, hogy az altala jelzett tudoményos citacio
publikaciojaban ,,maradhasson”, de ostromolta a ,fennallo
neveléstudomanyi rendszert” is.

Jol bizonyithatd, hogy Durko hatékony modszert talalt ki a szakmai
érdekérvényesitéshez is, amelynek valdodi kulcsa az, ,,ami rejtve van”
ma is. (Balipap, 2006.)

Péalyatarsa Mar6ti Andor ma sem tudja elképzelni, hogy Durké
Matyasnak hogyan sikertilhetett 1956-ban — aki minddsszesen 30
éves volt — Magyarorszagon, Debrecen varosban, a KLTE egyetemen
els6ként Durkoé vezetésével elinditani a népmiiveld képzést. (Maroti,
2006.)

3. Durké aktual modernitasa

Durké 6sszmunkassaganak, szakmai és tudomanyos rejtelmeinek
csak egyik szala a tudomanyrendszert alkotdé tudds, gondolkodd
tedriainak sziikségszeru kritikai elemzése.

Durké még életében megtapasztalhatta tudomanyanak relativizalasat,
vitatasat,  kritizalasat, megalkotott ~miivei  relevancidjanak
jelentéktelenitését, a népmivelés eredeti ilizeneteinek mar nem
foghaté tarsadalmi kornyezet tényként kezelt sugallatat, a
»durkologia” marxizald tételeinek biralatat, szocialista tarsadalmat
tamogatd népmiiveld képzését.

2 Debrecent8l mintegy tiz kilométerre egy tanyakozpont, ahol emlékezetes
eldadast tartott felndttek részére.
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A kritikak, intrikak kereszttiizében — ehhez a szocialista formacioban
edzettséget szerzett - ujra strukturalta a ,,durkologidt”, a polgari
filozofia adaptacioja révén komplex szakmai-tudomanyos szintézist
alkotott.

A teljes durkai életmii attanulméanyozasat kovetden négy nagy miivet
talaltunk, (a sok-sok rendkiviil nivos kisebb lélegzetli publikaciora
nem tériink ki), amelyet érett feln6tt korban 72-73 évesen irt tjra.?
Ertékelésiink  szerint relevans  tarsadalomelméletet, korszerti
miivelddés és neveléselméletet, koherens andragdgia
tudoményrendszert alkotott, ,.élethosszon at” elemezhetd nevelés-
onnevelés dialektikajarol és integralodasarol szolo nevelésfilozofiai
tanitast hozott 1étre.

Durké modernitasat jelzi, hogy ,,Téarsadalom, Felnodttnevelés,
Onnevelés” cimet viseld6 konyvében a globalizalt vildgunk
kapitalizmus kritikajat a kulturalis rendszerre vonatkoztatja, vallalva
Marx aktualizalt paradigmait is.

A Durko altal mondott korszer( tarsadalomelmélet koherens része a
nevelés-Onnevelés elmélete, amely az egyik legizgalmasabb durkoi
tétellé valt.

A gondolat Iényege, hogy az allamok és tarsadalmak felett
rejtézkddéen miikodo global hatalom (Bauman, 2002.) és az ember
(ha mar transzcendens fliggdségétdl megszabadult az emberi [ény, és
a modernizmus irdnydba fordult, ezzel létre hozta a kopernikuszi
fordulatot) kontroll nélkiil maradt, sziikségszerli Onszabalyozo,
onkorlatozod, Onnevelé-Onfejleszté  1ényegének  érvényesitése,
kiilonben, hidnydban az emberi vilag sajat Onfelszdmolasat
valdsithatja meg.

Durké miiveiben visszatérd gyakorisaggal irja — idézet Durkotol: ,,az
ember-, és személyiségkozponti gondolkodasrol szold fejezetiink
legfontosabb konzekvenciaja, hogy az emberrél és tarsadalomrol
mindig ebben a sokrétli meghatarozottsagban, a biogén, pszichogén,
szociogén ¢és spiritogén viszonylatok integralt és bonyolult
egységében szisztematikusan kell gondolkodni”. (Durkd, 1998.)

Az eddigiekkel szemben az uj paradigma néhany allitasa: Az ember
nem csak biologiai és tarsadalmi, hanem elsérendiien szellemi és
spiritudlis 1ény, mar ezért is az anyagi vilag nem pusztan fizikai- és
bioszféra, hanem mindenekel6tt szellemi és transzcendentalis
természetli valdsag, amibdl kovetkezik, hogy a természeti evolucid
mellet-eldtt az intelligens tervezettség a meghatarozo. (Varga, 2009.)

® Bibliografiai hivatkozasunkban felsoroljuk az emlitett miivek listajat.
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Durké nevelés-Onnevelés elméletének, nevelésfilozofidjanak igen
érdekes olvasata — az el6z6 hivatkozas tiikrében — , hogy az egyén
onfejlesztd stacidinak felndtt korban is tdmogatdja a formalis
nevelés, a vallas, de az egyén személyiség formalodasa-spontan
formalodasa rugalmas keretekben a szocializacio (tarsadamiasulas) —
perszonalizacid (személyiségiesiilés) — exkluzio (kiilleszkedés)
folyamatainak dinamikus valtakozasaban valosul meg, s az egyén
onmaga Orkodik  személyisége autonomidjanak, cselekvése
szabadsdganak érvényesiilése felett.

A négy nagy miivébol kiolvashato, hogy bar altalanos pedagogiarol,
neveléselméletrol, didaktikarol, neveléstorténetrol, Osszehasonlitd
pedagogiarol értekezik, alkalmazott pedagogia teriileteket érint
(életkori pedagogia, nevelés szintereinek pedagogiaja (csalad,
katonai pedagogia, kollégiumi pedagogia), mégis Durkd a
kovetkezoket mondja: ’Szdval a felnétteknek tartott foglalkozasok
kérdése, mint alapvetd probléma jelentkezett nalam s kezdett el
komolyan foglalkoztatni. A végeredmény az lett, hogy irodalommal
val6 foglalkozasbol atragtam magamat a felndttekkel vald
foglalkozas egész 1¢lektanan, didaktikajan, metodikdjan..., mert én a
felndttek oktatasanak problémajat éreztem immar sajatomnak,
megoldandonak, emberi és erkodlcsi kotelességemnek. Réjottem arra,
hogy ezt a teriiletet nem lehet elméleti és gyakorlati ismeretekkel
bird szakemberek nélkiil mivelni”. (Mayer, 2006.)

Vilagos beszéd, amelynek narrativa Iényege a szOoveg kontextusat
tekintve az, hogy Durké Matyds 0j tudomanyéanak alapja bar a
neveléstudomany, de az antropagédgia tudomany elfogadtatasaval
tudatositja az 0j nevelésfilozofiai rendszert.

A tudomanyok komplexitasat hangsulyozza, (integraldé andragogia,
integralis szemlélet), konkrétan a filozofia (teologiai filozofia), a
pszichologia, biologia, szociologia, kozgazdasag
tudomanyteriiletekkel val6 egyiittmiikodést.

Kitartasat jelzi, hogy az antropagdgia, a 80-as évektdl legitim
fogalom, tehat a probléma felvetése és a fogalom legitimacios
folyamata kozott 30 esztendo telt el.

Az 01j tudomanyt ,,nem lehet elméleti és gyakorlati ismeretekkel biro
szakemberek nélkiil mivelni” cimi durkéi gondolat pedig azt rejti,
hogy azok, akik pedagogiara képzettek, — magyar-francia szakos
tanarként tehat Durkd magara is vonatkoztatja a megallapitast —
nincsenek felkésziilve a felndttoktatdsra, a felnottképzésre, a
feln6ttnevelésre.
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A Felnottoktatas a felndttnevelés azon teriilete, amelyben a nevelés,
a személyiség alakitasa, fejlesztése dontden ismeretnyujtdson és
elsajatitason keresztil valosul meg. Feln6ttképzés a felndttek
céltudatos €s tervszeril fejlesztésére iranyulo tevékenységeknek azt a
komplexumat  foglalja  magdba, melyben = meghatarozott
kompetenciak kimiivelése kap hangsulyt. A két tevékenység
természetesen szorosan Osszetartozik, hiszen ismeretek nélkiil nem
lehet képességeket és képességek nélkiill nem lehet ismereteken
alapulé tudést létrehozni, mégis fogalmi szinten egyre inkabb
elkiilonithetévé valnak. (Lada, 2006.)

Durké konzekvensen felnéttnevelés fogalmat priorizal (Maroti,
2006.), de integralt tuddsalapu rendszert képviselve a kompetencidk
Osszefiiggését és kolcsOnhatasat elvalaszthatatlannak és paritdsos
formacidjukat hangsulyozandénak gondolja.

A kompetencia strukturalt szerkezetén beliil az ismeretek,
jartassagok, készségek, képességek, magatartds reldcidban a
magatartashoz szorosan tapadd viszonyulasokat priorizalja. A szoros
magatartasi viszonyulasok: tolerancia, kooperacid, empatia, érzelmi,
¢s akarati tulajdonsagok, pl: attitid (Henczi, 2003.) specifikus
hangstlyt kapnak annak révén, hogy ezek a viszonyulasi pontok,
kompetencidk Durkdé szerint 25 éves kor utan még a
legtermékenyebb modon formalédhatnak és hatasaként, kiilsé
valamint ontevékeny kézremiikodod cselekvéssel a felndttek kdrében
személyiségfejlodést eredményez.

A felnéttnevelés jelenségében tehat a teljes személyiségformalodasi
¢s formalasi folyamat minden mozzanata dinamikus egységben
integralddik a tapasztalastdl a nevelési-onnevelési folyamat
dialektikajan keresztiil a fejlett egyéni és csoportos Onnevelésig.
(Durko,1998.)

Durké pontosan tudja, hogy ,,a nevelés tudomanyok rendszerét
gyakran szoktak a ,,pedagdgia” kifejezéssel is illetni, vannak kutatok,
akik szerint tényleg nincs kiillonbség a két fogalom kozott,
szinonimak. Létezik azonban egy masik felfogas is, amely szerint ,,a
neveléstudomanyok az elméleti oldalt jelentik, mig a pedagogia azt a
gyakorlati tevékenységet takarja, amit a pedagogus végez”. (Lada,
2006.)

Durké meggy6zddése, hogy ,.csak ez az integralt, szocializacios
életformat alakito, erkolcsi, neveld, Onalakitasra 0sztonzé nevelés-
felndttnevelés kecsegtethet exagogiai eredménnyel.” (Durko6,1998.)
Durké Matyds a magyar tudomany extrém tudds személyisége,
altruista 1ényegii €s beallitodasti ember, aki életmiivét a kdzdsség
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vezetés, a kozosség szolgalat, a kozosség fejlesztés céljainak rendelte
ald, tudomanyéaval Osszemberi, egyetemes, integralt kultura
kiteljesitéséért munkalkodott, hitt a felnéttnevelésben, az egyén
ontudatra ébredésében, amely erkolcsos, miivelt és ez altal képes a
masik emberrel kdzosséget alkotni, egytittmiikddni.

Minden rola sz616 marxizalo kritikat tudomanyosan feliilir a nevelés-
onnevelés fejlesztés elméletének antropagoégia tudomanyara épiild
tételsoraval, amelyben permanensen felkésziti, fel akarja szolitani az
individuumot, hogy onreflexiv moédon védelmezze 6nmagat, haritsa
el a masik ember elnyomasra térekvd agressziojat, legyen résen a
kozosségi-tarsadalmi csapdak elkertilésében.
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MIKLOSSY ENDRE

Nyugat peremén — Kardcsony Sdandor és Alekszej Loszev
emberképe

A ,,Nyugat”, aminek a peremérol sz6 esik, kétféle értelmil itt a
szamunkra :

- a vilagértés raciondlis modszertana

- a posztkeresztény individualizmus.

A ,,perem” pedig azt jelenti, hogy beldle nétt ki, valamiképpen a
része is, de kinyitja annak beliilr6l kitlizott korlatozoé hatarait. De
hogyan talalkozhat ebben a képtagado reformatus Karacsony Sandor
és a képtiszteld ortodox Alekszej Loszev, a két kortars gondolkodo,
akik azonban mit sem tudtak egymasrol ?

Nézziik meg azonban a kovetkezd egybeesést. Karl Barth, a
reformatus teologus ezt irja (Barth, II. 1.749) ,,Ami az isteni és
emberi  természet  viszonyanak  Krisztus  képében  vald
meghatarozasaban tiikr6z6dik, az a forma, az isteni lényeg szépséges
forméaja, az isteni lényeg az O meghatirozottsigdban ¢és
tokéletességében. Nemcsak minden igaznak és jonak a forrasa,
hanem minden szépnek is. Es mivel mi Jézus Krisztusban ismerjiik
meg, hogy 0 ilyen, annak okaért épp Obenne ismerjiik meg Isten
szépségét is.” Pavel Florenszkij, az ortodox szerzetestanar pedig ezt
igy egésziti ki az ikonrdl szold értekezésében : (Florenszkij, 1988:
55) ,,.Szimbolikussagiaban a kép oly modon tarja fel szellemi
tartalmat, hogy szellemi felemelkedésiink soran a képt6l az dsképhez
jutunk, azaz ontoldgiai érintkezésbe keriliink vele. Az érzéki jel
ekkor és csak ekkor telitddik életnedvekkel, és ezaltal Osképétol
elvalaszthatatlanul immar nem abrézolt kép, hanem a realitas elsd
hullama.” A kiilonbség nem Iényegtelen, azonban atjarhatdo a
dialoégus szamara, amelynek a Karacsonyi kiindulasi pontja mindig a
partner allaspontjanak a tokéletes megértése. A koz0s pedig
mindenek el6tt a posztkeresztény nyugati individualizmus radikalis
meghaladasa.

Az egyszerliség kedvéért ezt az individualizmust Max Stirnerrel, a
19. szazad kozepének a gondolkodojaval szemléltetem, ambar Das
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Einzige und sein Eigentum (Az Egyetlen és az ¢ sajatossaga) cimil
miivét a maga koraban annyira Oriiltnek tartottdk, hogy a cenzura
sem foglalkozott vele, annak dacéra, hogy az ég-egy-vildgon mindent
felrobbantani szandékozott. (Ma sem emlegetik. Ebbe a tiikorbe
senki se néz szivesen. Mindazonaltal ha kovetkezetes végiggondolas
nélkiil is, az Ennek ez az abszolit kultusza az uralkodo
vilagszemlélet.)

Mindenkit az 6nzés mozgat, hiszen barmit is teszek, azt a sajat lelki
joérzésem érdekében teszem. Amire nincs sziikségem, az a
szamomra nem létezik, csak az, amit én akarok, hogy legyen. En
teremtek érzést, hitet, gondolatot, én semmisitem is meg Oket.
Folottem pedig semmi sincsen, erkolcs, igazsag, tarsadalom, a
kotelékeket, amelyekbe sziiletiink, az Eniink érdekében szét kell
tépni. Ide értve a gondolatot is, ne legyek annyira tehetetlen hogy
elfogadjam, barmiféle gondolat felettem allhat. En vagyok a mértéke
minden gondolatnak is. Léteznem pedig annyi, mint mindent a
birtokomba venni, amit akarok, hogy eztan éntdlem fiiggjon. A
létezés 6rome azonos a birtoklas 6romével, igy eldlegezi meg Freud
Lustprinzip-jét. Aki-ami pedig ebben zavar, az ne legyen. ,,Valositsd
meg 6nmagadat !” hogy korszeriien fejezziik ki a dolgot.

Stirner Enje azonban nemcsak abszolit, hanem véges is, ennyiben
kiilonbozik a Kelet-koveté eurdpai filozofiaktol. Habar mindent
birtokba vett/elpusztitott, & maga is elobb-utobb meg fog
semmisiilni. Az a Sein, amit Fromm hasonlataval a Haben-re
alapozunk, a maga korlatozottsagaban pusztité erévé is valik. Mégis
figyelemre mélté e rombold tébolyban az, hogy az En kiemelésével
megakadalyozza annak 6nmagat idegen akarat alé vetd targyiasitasat,
ami a kapuja volt a 20. szdzad emberpusztité ideoldgiainak, a
rasszista, naci, fasiszta, kommunista és egyéb kollektivizmusoknak.
Két olyan alapkérdést kell ezért helyre tenniink, ahol a
gondolatmenet kificamodott. Az egyik az En végessége, amit az
érték végességétdl oly nehéz elvalasztani, a masik pedig a kotelékek
elszaggatasa, amelyek nélkiil az En az itt leirt iires matematikai
pontta zsugorodik.

Az egzisztencialista filozofia alapjaban véve  sikerteleniil
probalkozott az idének és az iddtlennek a személyiségen beliili
szintézisével, el is jutott ekképpen a ,,semmi” fogalmahoz. A mitosz-
kutato Loszev viszont azzal oldja meg, hogy ,,a vallas a személyiség
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ontételezése az Oroklétben.” Ez altalaban vallasos hit, vagy pedig
intuicio kérdésének szamit, 6 azonban a maga dialektikus logikéja
alapjan jut el ide. ,,Keletkezés csak akkor lehetséges, ha van benne
valami nem-keletkezett”. igy teszi logikailag értelmezhetévé Hegel
irracionalis ,,Authebung” fogalmat. Azt a filozofiai nehézséget is
ekképpen haladja meg, ami a Iétezésnek a birtoklasra wvald
visszavezetésébol kovetkezik.

Karacsony pedig ezt mondja : ,,Az ember az Univerzumban sub
specie aeternitatis létez6.” Es igy folytatja : ,Ez az egyetlen jel,
aminek a jelentését minden értelem keresi, s minden kivancsi ember
egyediil ért meg. Az egyetemes jelentés ennek az egyetlen megfejtett
jelnek a mélyén, a szimbolum, az élet 6rok-aktualis emberi formaja.”
Ez az En pedig a Te tiikorfogalma, hiszen a puszta megfogalmazasa
is csak dialégusban lehetséges. Vagyis relacio, és ez megoldja a
pont-szertiségbdl adodo logikai problémakat.

Itt a kétféele szemléletnek a kiilonbségét is lathatjuk, aminek a
lényege a logika eltéré megkozelitésébol adodik. Karacsony kdnyvei,
egy kivétellel, a 1élektan korében mozognak, bar osztja Saussure ama
véleményét, hogy a logika a I¢lektan része. (A racionalis megismerés
lehetdségének olyan transzcendentalis alapjai vannak, amelyek a
lélektanban gyokereznek, koriilbeliil ezt jelenti a tézis.) Ez a kivétel
azonban éppen a leghiresebb miive, a Magyar észjaras, amelyben az
elso atfogo kisérletét teszi a személyiség tarsas meghatarozasara. A
mii azonban zsenialitasaban is toredékes, a kapcsolat kifejtéséhez
hianyzott a megfeleld kiindulopontja, ezért a logika 1élektani
Osszefiiggéseinek a megmutatasaval a tovabbi miiveiben nem

srer

kapcsolatok dialogikus felépiilésének az alapjan fejtette ki.

Loszev viszont a személyes dialogust — azt hiszem, modszertani
megfontolasbol is — személytelen dialektikara cserélte. A dialektika
altalanos szintetizal6 rendszerbe tudja allitani a logikailag lehetséges
ellenvetéseket. Bizonyos értelemben kevesebb, mint a személyes
dialogus, de egyuttal attekinthetébb is. Elonye a logikai
megkozelithetéség, vagyis az Osszefiiggésnek a hézagtalan
bemutatasa, viszont a hatranya az, hogy homalyban marad a
személyes kapcsolatrendszer. Maga a dialektikaja Cusanus
coincidentia oppositorumanak a tovabbfejlesztése. Az egymast
kizaro ellentétek fenntartasa logikai abszurditashoz vezet, és az altala
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alkalmazott dialektikaban egészitik ki egymast a valdsag lehetséges
képmasaiva. Efféle ellentétes fogalmak példaul, mint objektum-
szubjektum, idealizmus-materializmus, tudat-lét, jelenség-lényeg,
test-1élek, szabadsag-sziikségszerliség, konnyen belathatd modon
nem vezethetdek vissza egyikiikre sem. Olyan antinémidk ezek,
amelyek azonban megoldodnak a valdsagos létezésben. Hogy pontos
legyek : a valosadgos emberi 1étezésben, hiszen mas vonatkozasi pont
nem lehetséges a szamunkra. (A nyugati gondolkodason urra lett
objektivizmust olyan megsemmisitd kritika ald tudja vetni, akarcsak
Nietzsche.)

A ,Magyar észjards” a fentiekkel lényegében egybehangzolag az
analitkus determinizmussal szemben harom f6 kiilonbséget hoz fel :
a hatartalan tér, az 6rokkévalo idd, és a csoda az oksag helyén. De
ezt csak szemlélteti, és 0sszefiiggd alapjat nem mutatja meg. Loszev
viszont ezt teszi. A ,csodat” példaul igy hatirozza meg : ,A
személyiség véletlenszeriien zajlo empirikus torténetének és idealis
feladatanak az egybeesése.” Ez ugyanis mindig megtorténik anélkiil,
hogy megfejthetd oka volna.

A vilag képét a személyiség felol, nem pedig kiviilrél kell
megkdzeliteni. Ennek az alapja Loszev szdmara a mitosz. A
racionalizmus kora oOta ez a fogalom primitiv népek kusza
babonasagait szokta jelenteni, még az is titok, hogyan maradhattak
meg egyaltalan, ha ennyire zavaros és inadekvat felfogasuk van a
vilagrol. ,,Az etnografusok gyakorta rossz empirikusok, amennyiben
valamely 1égbdl kapott metafizika foglyai” — irja Loszev e felfogas
kritikajaképpen.. A 20. szazad felvilagosultabb mitoszkutat6i, mint
Rudolf Otto, Mircea Eliade vagy Northrop Frye mar arnyaltabban
latnak, de a dontd Iépést Ok sem tették meg, mivel a mitoszt még
mindig kiils6 vizsgalat targyaként tekintették.

Pedig a mitosz val6jaban az ember vilagképének a legaltalanosabb
alapja. Ahogyan Shakespeare mondja a Viharban, legmélyebb
miivében :

,»Oly anyagbol vagyunk széve, mint almaink,

S kis életiinket almok veszik koriil.”

Loszevnél ugyanez egzakt meghatarozasban : ,,Az a vilag, amelyben

¢link és amelyben a dolgok 1éteznek, mitikus vilag, és egyaltalan, a
vilagon csupan mitoszok 1éteznek.” Ebben valik a kiils6 vilagnak az
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énram vald hatasa rendezetté a belsd id6 értékelé eseményein
keresztiil. (Vagyis a jelentésként felfogott jelen keresztiil,
mondhatjuk Karacsony Sandorral.) ,,A mitosz nem az eszméket,
hanem éppen az eseményeket targyalja, azokat, amelyek sziiletnek,
fejlodnek és megsemmisiilnek, az Orokkévalosagba valo atlépés
nélkiil.” Konnyli ezt megérteniink, hiszen ami a kiilvildgbo6l hozzank
érkezik, az is esemény, az életiink pedig eme eseményeknek a
felfogasa, a mitosz valtozatlansagaval egyetemben, ami nem egy¢b,
mint ,,a személyes létezés képe, az élet intelligensen megjelend
szimboluma” — mondja Loszev. Platonikus, tehidt az ideak
szemszOgebol torténd megkozelitésben ,,igy valik ki a logikailag
sziikségszerii Osszes szférabol a személyes létezés, és a mitoszban
keriil kapcsolatba a tudattal. Ekképpen a személyiségnek a 1ényege a
mitoszteremtés.” Ez az ember belsd értelemmel felruhazott
személyes élete, tigy, ahogyan megéli, mert minden, ami torténik
vele, csakis e mitosznak a szerves részeként torténhet.

A mitosz tehat csoppet sem fantazmagoéria, hanem maga a megélt
valosag, ,.érzékelhetd €s teremtett targyi realitds, amely ugyanakkor
el is tavolodott az események megszokott menetétdl.” Megvan benne
a hierarchikus rendezettség, vagyis a fontossagi sorrend, és a
torténetnek ezaltal vald felfogasa, ami a sziikséges kiinduldpontja
minden értelmezésnek. Ebben az értelemben mondhatjuk példaul a
egyuttal Hamvas Béla kiilonbségtételével az empirikus, sajat
korlatait ismerd ,,tudomanyt” és a spekulativ, abszolut érvényre
igényt tartd ,tudomanyvallast”. Maga a tudomany, a matematikai
beagyazottsaga ¢és ezzel Osszefliggd elvontsaga miatt, amellyel az
életet képlet formdjaval helyettesiti, nem tekinthetd mitikusnak,
ennyiben persze a személyiség részének sem.

A fentiek szerint a mitosz 1éte az ember apriorija, a formdja viszont
nem. Magyarazat nélkiill marad a felépitettsége. Itt kapcsolodunk
Karacsony Sandor emberképéhez, ami nem az En tartalmabol, hanem
a viszonylataibol indul ki, a jel, a jelkép és a tett Osszefiiggd harmas
egységében.

A jel utalas valami masra, az Ugyanazzal, vagyis 6nmagammal nem
lehet azonos. Am egyediil kdzvetitheti a szamomra mindazt, ami
nem-En vagyok, ekképpen tisztizva az Enem tartalmét is. (,,Ez a
paranyi hely a szivben akkora, mint a Vilagmindenség” — mondja a
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Chandégya-Upanisad.) Azonban csak a jelentésben foghato fel,
vagyis a szdmomra-vald voltaban. A jel puszta észrevétele is csak
eléfeltevéssel lehetséges, ekképen el6zi meg a jelentés. ,,Minden
l1étezésnek az alapja az értékelés” — mondja Szabd Lajos, és ez a jel
puszta felfogdsdra is érvényes. Ami viszont mindig relacio,
»valamihez képest” johet létre, erre vonatkozik Karacsony
kartézidanus megjegyzése : ,viszonyulok, tehat vagyok.” Ez a
»valami” pedig a kiils6é vilagnak az énbennem meglévd
elrendezettsége. A ,mai” jelentés csak a ,tegnapinak”
eredményeként johet létre, éspedig nem esetlegesen, a feltétele a
jelképrendszerbe agyazottsag, a jelentések rendezettsége, a
szubjektum és az objektum dialektikus kolcsonhatasa, a mitosz. ,,A
személyiség, a torténelem és a szo a mitologia mélységeiben 1évo
dialektikus triad.” — irja Loszev. Vilagos tehat a szavak kulcsszerepe,
amelyek a forman keresztiil kapcsoljak a torténelmet a személyiség
mitoszahoz.

Lathatjuk a kiilonbséget is a ,képi logika”, (Rubljov
Szentharomsaga) és a ,,nyelvi logika” (a Heidelbergi Katé) kozott,
ami természetesen csak a megkozelités kiilonbsége. (’Dialektikus
egységben” mondana Loszev.) A sz6 az az erd, ami altal maga az En
is 1étrejon, a Teremtés elsd pillanata a Janos-evangélium prologusa
szerint (év apyn Mv 6 Aoyoc ) A teremtés dialektikus relacio a lét-
nemlét kozott, az En meghatarozottsaga a szon keresztiil a Te-hez
fliz6 kapcsolat. Ez a dialogikus filozofia alapvetése. Karacsony ezért
fektetett oly nagy hangsulyt a kapcsolat alapjanak, a kozlésnek a
problémajara, ami természetszeriileg tartalmazza a mitosz felépiilését
is.

A személyek kozotti kapesolatot a szimbolum hordozza, amibdl a
mitosz formaja is felépiil. A megértés akkor lehetséges, ha az alkoto
ugy fejezi ki magat, hogy ebben a masik ember, a miiélvezd is
magara ismer, mondja Kardcsony a miivészet tarsaslelki alapjarol.
LA jelkép sikeriilt, (En), ha jelet megértik (Te).” igy ebben a
kapcsolatban a személyiség koriilhatarolt mitoszabol atlépiink a
személyen taliba. ,,Egyetlen kérdésiink marad megfejtetlen, de ez
orok titok marad. Tudjuk, hogy miért jeldli a jel az egyetlen jelentést,
és miért jelképezi a szimbdlum az egyetemes jelentést. De nem
tudjuk, hogyan jelenti és miképpen jelképezi.” Ez a két kérdés
valdjaban a forma hatalmara vonatkozik. Loszev valaszt talalt erre a
mitoszok hierarchiagjaban, az ,egyetlen jelentésben” foglalt
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viszonylagos mitoszok valamennyiét magaba foglald abszolut
mitoszban.

A sikeriilt nyelvi kifejezés a belsé valosagot megerdsiti a kapcsolat
segitségével, az ,egyetlen jel, aminek a jelentését minden értelem
keresi” ahogyan Kardcsony mondja, ebben a megerdsitettségben
talalhatja meg az értelmét. Am ez az it a mi szdmunkra mér aligha
vezet a platonizmuson at, ahogyan Fiilep Lajos is felismerte, vagyis a
személyes kapcsolattol fiiggetleniil haté eszme eltiint. (A nyugati
gondolkodés atalakuldsanak ez a meglehet6sen lesujtd oroksége ,,az
eszmék realizalatlansaganak” a kovetkezménye Hamvas Béla
szerint.)

Miért fogadnam el mas gondolatat, kérdezné ide ill6n Stirner, nem is
éppen oktalanul. Itt talalkozunk a kapcsolatok Karacsony altal leirt
harmadik elemével, a tettek rendszerével, ami a kiilsé atformalasa a
bels6 igényei (a mitosz) szerint. Azonban nyilvanval6, mint mondja,
hogy ebben kizardlag alarendeltségi viszony lehetséges, ami az En
targyiasitdsomat jelenti, ¢és ezt raadasul oOnmagamnak kell
végrehajtanom a mitoszom folyamatos eltorzitdsaval. Csakhogy e
kényszertiség nélkiil nincs emberi vilag.

Stirner vaslogikdja itt megbicsaklik. Kinos lenne a szamara ebbe
gondolni, hiszen az abszoliit En elve itt bele nyulik egy olyan
vilagba, ahol 6hatatlanul masok is vannak. Ezért olyasfélét mond a
kiilsé hatalomnak efféle elfogaddsar6l, hogy pusztan kényelmi
szempontbdl torténik. Meg kell azonban mondanom, hogy az egész
ujkori racionalizmus sem tudott mit  kezdeni a
tarsadalomszervezddésnek  ezzel az  alapkérdésével. A
legkiilonb6zobb hatalom-elméletek ezért aztan épplagy, mint a
tarsadalmi  gyakorlat, el6bb-utobb kénytelenek az Erdszak
mitoszahoz folyamodni, amit Bib6é Istvan ,az egyetlen
eretnekségnek” nevezett.

Karacsony azonban egyértelmi kiilonbséget tud tenni. ,,A tarsaslélek
nem tévesztendd Gssze a tomeglélekkel. Az egyéni lélek ez, de nem
Onmagara nézve, hanem a masik ember felé fordultaban.” A
kollektivumnak éppen ez az ontoldgiai alapja : az elkeriilhetetlen
alarendelddés kiindulopontja a tarsas kapcsolatban 1évé személyes
elfogadottsag. Tokéletesen félreértették Karacsonyt, amikor a
szemléltetd magyar torténelmi példait kivételszertieknek,
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archaikusoknak bélyegezték. A  tarsaslelki alapon nyugvo
egylittmtikodés ezen példai ontologiai jelentségliek. Az elavultsag
hivatkozaséaval kifogasolt ,,patriarkalis viszony” minden hatalomnak
a természetes alapformaja (a potestas szonak példaul a ,pater” a
gyOkere). Ennek az alapjan mondhatta Bibd Istvan, hogy nincs
demokracia elfogadott szellemi elit nélkiil.

c ey

keresztiil lehetséges, amelyben a kitaguld lélek formaja is a
természetes rangsorban alakul ki. Sok minden eszébe juthat errdl az
embernek, ezért emlékeztetnék Karacsony imént idézett kritériumara,
vagyis a kapcsolat tarsaslelki mindségére.

Ismét 6sszhangban vagyunk Loszevvel, akinél a mitosz evolutiv és
hierarchikus, ”az eredendd, még személyiséggé nem valt, valamint a
létrejott, empirikusan véletlenszerli személyiség dialektikaja.” (
Kierkegaard : ,Minden ember Onmaga és egyuttal az emberiség
egész addigi torténete is.”) A hierarchikussag pedig, ismét Loszev
szerint ,mindig valamely hozzavet6leges jelentés, amely a sajat
hatara, vagyis a személyiség abszolut ontételezése felé torekszik. A
maga  létezésében  csak  megismétli  részleges-alarendelt
momentumait, amelyek benne 6rokre adottd valnak.”

Ekképpen a szabadsagnak, vagyis a jovoformalas lehetdségének
kizarélag a mitoszon beliil van értelme, ahol a torténelem valtozasa a
maradandénak a folyamatos megnyilvanulasa lesz. Ez a mindsitd
elve Karédcsony ,.felnétt emberének™ és az 6 tarsaslelki viszonyainak
is.

A személyiség torekvése Karacsonynal ,jelet adni”, vagyis
megmutatni a maradandot. Spiritudlis formdaja annak, amit a
biolégiaban a ,,csiraplazma folytonossaganak” mondanak. Ekképpen
vezet minden mitosz a vallasba. ,,Dialektikusan sziikségszerii —
mondja Loszev — a személyiség életében egy olyan stadium, amikor
0 maga ¢és minden maslényeglisége valamely orok allapotban
szintetizalddnak, ahol 0rok, szakadatlan létezés, valamint Orok
szakadatlan mozdulatlansag és valtozhatatlansag lesz.”

A relativ mitosz ekképpen vezet az abszolit mitosz felé. ,,Dialektikus
szempontbdl nyilvanvaléan kovetkezik az orokkévalosag, az
abszolutum, a mindenttudas és a szubjektum fogalmi egyesitésének a
forméaja, vagyis Isten fogalma. S6t mi tobb, ez altalaban a 1ét mint
egész elgondolhatésdganak a feltétele.” Szabd Lajos itt azt mondja,
Godel logikai tételének a felhasznalasaval: ,, Isten 1éte és feltétele
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minden biztonsagnak és bizonyitasnak a végsO alapja.” Loszev
azonban még hozz4d tesz valamit : ,A tiszta gondolkodas
meglehetdsen jelentéktelen szerepet jatszik az életben.”

(A tanulmany Loszevnek a Mitosz dialektikaja cimii kényvére,
valamint Kardcsony Sdndornak elsésorban a Kényvek lelke és a
Magyar észjaras cimii kényveire tamaszkodik.)
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NEMETH PETRA

A test, a szellem és a lélek egysége
Kardcsony Sandor: A magyarok istene cimii miivében

Karacsony Sandorral az elmult félév soran a Karacsony Sandor, a
pedagdgus cimli kurzus soran taldlkoztam eldszor. Megismerésével
rengeteg kinccsel gazdagodtam, a Vele valo "talalkozas" nélkiil
pedig ugy gondolom, sokkal kevesebb lennék. A félév végén, amikor
szamot kellett adnunk tudasunkroél, tobbek kozott azt a lehetdséget
kaptuk, hogy szabadon kivalaszthatunk egy Karacsony Sandor altal
irt mivet, és eclemezhetjilk a sajat nézépontunkbol. Valasztasom
Karacsony Sandor: A magyarok istene cimii konyvére, mert
kiskoromtdél fogva vallasos nevelésben részesiiltem és ezaltal ugy
érzem, sok olyan értékkel gazdagodtam, mely lehet kimaradt volna
az ismereteim koziil, ha nem tanultam volna hittant. Mindig
foglalkoztatott a vallas, annak kialakulasa, létrejotte, gyakorlasa,
Isten és az ember kapcsolata.

Ev elején a Tanarndtol azt a feladatot kaptuk, irjunk fel egy lapra
olyan kérdéseket, melyek foglalkoztatnak minket, és év végén
gondolkozzunk el, kaptunk — e ra valaszt Karacsony Sandortol,
tanitdsai megismerésébdl, miiveibdl, szemléletébsl. En elséként a
vallas kérdését irtam fol a kis papirra, és ennek a kdnyvnek az
elolvasdsaval reméltem, hogy sok olyan értékkel lehetek tobb, amik
eddig még nem alltak a birtokomban. A kurzus el6tt nem ismertem
Karacsony Sandort, nem tudtam, ki 6. De ahogy visszaemlékezéseket
olvastam rdla, miiveket tdle, szinte sajnalni kezdtem, hogy nem
lehettem ¢én is ott legalabb egy orajan! Probalok az életben mindig
keresni valami értéket, valami Ujat, ami hozzajarulhat ahhoz, hogy
tobb legyek, hogy személyiségem épiiljon, €s gy gondolom,
Karacsony Sandor elgondoléasait, mddszereit mindenkinek ismernie
kellene, s meritenie kellene bel6le, még ha csak egy gondolatot,
mondatot is, mar azért megéri “megismerkedni” vele, mert minden
szava, amit leirt, érték.

A magyarok istene cimii mii rengeteg témat és kérdést olel fol, ezért
is szeretném csak bizonyos fejezeteit elemezni, de azokat sem a
teljesség igényével, hiszen a vallasossag kérdése, illetve a konyv is
egy igen Osszetett, a végtelenségig lehetne bontogatni pontjait, illetve
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Osszekapcsolnam helyenként a témakat, fejezeteket, hisz sokszor
egybevagnak, egymasbdl fakadnak.

Az els6 talan legfontosabb kérdés, ami mindig is foglalkoztatott,
hogy mi a vallas, hiszen a mii tobbi pontjanak az értelmezése is csak
ezen fogalom megértésével kezdheto el.

Erich Fromm szerint a vallas segiti az embert abban, hogy megtalalja
sajat egységet, vilagképet alakitson ki maginak. A vallds 1ényegi
eleme az ember feletti hatalom el6tti meghodolas, legfébb erény az
engedelmesség, legfobb biin az engedetlenség. Roviden: a vallas az
ember viszonyuldsi mddja az istenihez, a tulvilaghoz. Karacsony
Sandor szerint ,,Olyankor beszélhetiink vallasrol, ha az egyik ember
csakugyan vall. Arrél vall, hogy 6 mar hallotta, tudja, tapasztalta,
amit a masik ember még, ugy latszik nem hallott” (...) Az az egyik
ember, aki ezt a masiknak bevallja, pap. A masik ember, akinek a
bizonysagtétel szol, még nem pap; abban a pillanatban azonban,
amikor mar nemcsak hallgatja, de el is hiszi a pap bizonysagtételét,
mar maga is pappa valt. (1.m: 40).

Szamomra ebben az idézetben benne van a vallas legfontosabb
tényez6je: a hit. Nem elég elmenni egy istentiszteletre é&s
meghallgatni, nem elég a zsoltarokat énekelni; meg kell hallani és
meg is kell érteni Isten szavat, hinni kell benne. Errél ir Karacsony
Sandor a Vallasos nevelés cimil fejezetben. Egyéb irant kiemeli a
kozvetitd, a neveld, a pap, a sziilok szerepét a vallasos nevelésben,
hisz 6k inditjak el egy gyermekben, egy felnbttben a vallasossagot, a
vallasos hitet. Ugy gondolom nagyon fontos, hogy megkiilonboztet
kiilonb6z6 korszakokat, s kiillonb6zé nevelési modszereket parosit
hozzajuk; a vallasos nevelés nehézsége és csodalatossaga is egyarant
abban rejlik, hogy minden egyénhez, minden individumhoz
masképpen kell kozeliteni; mindenkinek mas a lelke, a szelleme, a
természete, mashogy fogadja be a Mindenhato jelenlétét életében.

A vallasos fejlodés els6 korszaka a kisgyermekkor. Ekkor az idealis
eset az lenne, ha a kisgyermek meg tudna talalni a hasonlosagot Isten
létezése és lényege kozott, akirdl akar a csaladban, akar a
gylilekezetben hall. Sajnos a kisgyermekeknél sokszor keletkezik
torés, eltorzulhat az istenképe egy csaladbeli tényez6 miatt. Dr. Pem
Laszlo pszichologus szerint, a kisgyermek Isten képére vetiti
altalaban édesapja képét, és az alapjan viszonyul a vallashoz és
Istenhez; ha édesapja egy szeretd, kedves, melegszivii ember, Istent
is oltalmazonak tekinti, ha pedig gonosz esetleg bantalmazo, Istent is
rossznak, egy bironak képzeli el. Ezek a kisgyermekkorban kialakult
érzelmek nagyban hozzajarulhatnak ahhoz, hogy egy ember felnétt
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koraban hinni fog- e Istenben vagy nem.

Karacsony Sandor a vallasos nevelés legnehezebb korszakanak a
serdiilékort és az ifjukort tekinti. ,,4 bizonysagtétel ezekben az
evekben meglehetosen nehéz feladat, mert nem nagy a becsiilete
ilyenkor a szonak. A nadlunknadl fiatalabbak dltalaban véve
gvakorlatias érdeklodésiiek, sokkal értékesebbnek tartjak a szavak
helyett a kézzelfoghato valosagokat” (I.m: 42).

Serdiil6 korban teszik fel az egyének a legtobb kérdést a vallassal
kapcsolatban, ezért ezt az iddszakot fel kell hasznalni, hogy a
fiatalokat valldsos iranyba tereljék. Ilyenkor nehézségek léphetnek
fol: pl. a vallasos lendiilet hirtelen elhidegiilésbe csaphat at, atélhetik
a bajt, a nyomorusidgot, a blint, a gonoszsdgot, az ¢élet
ellentmondasait, s ezt ravetithetik vallasos életiikkre, s ezek az
események meginogtathatjak hitiiket Istenben, s az O feltétlen
szeretetében. Lelki vezetésiik igen nehéz feladat, s a hittanarnak
nehéz feladattal kell szembe néznie; ha a lelkiismeretiik fellazul,
biintudat  keletkezhet  benniik, ténylegesen kételkedhetnek
vallasukban...stb. A vasarnapi iskolak 1étrejotte is segitheti a vallasi
¢let fejlodésében és vezetésében: ,,Nem program kell ide, hanem
szeretet, amely mindent eltiir, mindent elfedez, mindent megeért és —
soha el nem fogy” (I.m: 42).

Személyes élményeim alapjan is rengeteget segithet a vasarnapi
iskola illetve a biblia tabor. Amikor kicsi voltam, minden évben
rendeztek bibliatdborokat a hozzank kozel esé reformatus
templomban. Jo lehetdség volt arra, hogy a kisgyermek baratokat
szerezzen, megismerkedjen a Bibliaval, kiilonb6z6 erkolcsi
tudnivalokkal, jatsszon, énekeljen, nevessen. Ahogyan Karacsony
Sandor is irja, a gyermekek és sokszor a felnéttek latasa is képszerd,
képekben jegyeznek meg mindent, a kép segitheti 6ket abban, hogy
hitiik ténylegesen valos legyen, tudjak azt, hogy miben hisznek. A
biblia taborban rengeteget rajzoltunk, elképzeltik Istent, az
angyalokat, Jézust, a bibliai szereplOket, illetve igéket is képek
alapjan tanultunk.

wA hit hallasbol van. (...) Egészen mas dolog tudni és egészen mas
dolog aztan: hinni valamit” (L. m: 43).

Amikor istentiszteleten vagyunk, akkor is hallgatunk; hallgatjuk a
példazatot, az énekeket, a papot. Ugy gondolom, nagyon fontos,
hogy ezeket megfeleléen adjak at. Itt arra gondolok, hogy egy
példazatot, tanitést, torténetet el lehet mondani sokféleképpen, és az
a cél, hogy megragadjon benniink, hogy ha kimegyiink a templombol
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azon gondolkozzunk, arrdl beszélgessiink. A felnéttkori hit is igen
érdekes vetiilete a valldsossagnak. Felndttkorban sok tdmaszt,
segitséget, megoldast nyutjthat a Biblia. Gyakran, amikor van valami
problémam, nehéz helyzetbe keriilok, kinyitom a Bibliat talalomra
egy pontjanal véletlenszerien, és elolvasom az azon az oldalon
talalhatd igéket, torténeteket. Néhany esetben sokszor el kell
elolvasni ahhoz, hogy megértsiik iizenetét, s levonatkoztassuk sajat
életiinkre.  Feln6ttkorban, életiink ladikjat egyre erésebben
dobalhatjak a hullamok ide — oda, (mint egy Maté evangélium - beli
torténetben ), s ekkor nyujthat segitséget nekiink hitiink, s a Biblia.
Ahogyan Karacsony Sandor is irja: ,,Reménységiink egyetlen forrdasa
csak a Biblia lehet” (I.m: 243).

Az Utazas a Biblia mélységei felé cimii fejezetben sajat maga is
leirja a Bibliaval vald kapcsolatat, hogyan lett rendszeres
bibliaolvaso.

Mint mar elébb is emlitettem a hitoktatdsban gy vélem nagyon
fontos szerepe van az oktatoknak a papoknak. Papom, akinek hittem
cimi fejezetében leirja milyen is volt Megyercy Béla, a pap, akinek
hitt. Sugarzott beldle a Lélek kozelsége, s az a tény: ,,Hdla neked
Uram, mert a te orszaglasodat elkezdetted” (1.m:105). Mindenkihez,
minden egyes emberhez mashogy kozeledett, mindenkinek mas —
mas tizenet iitkozott at egyéniségén. ,,Akarmit csinalt, akarmit
mondott, egész valdjaban elomlott valami, ami ezutan egész
kornyezetére atfolyt, amibol nyilvanvalo lett, hogy a kegyelmes Isten
orszaglasa nem profétai joslat, nem elmélet, hanem (...) tény és valo”
( Lm: 105). En is ugy vélem, ez a legfontosabb tulajdonsaga egy
papnak: hogy at tudja adni Isten lizenetét ugy, hogy ne csak halljuk,
meg is értsiik, ne csak nézziik, meg is lassuk.

A félév folyaman készitettem egy referatumot a vallasrol
Alkalmazott pszicholdgia I. tantargyra, s egy mondat megragadott,
melyben azt olvastam, a vallas nagy hatassal van a neveléslélektan
szamara, hisz a valldsossag értékhordozo, szamos olyan érték
elfogaddsat és atadasat igényli, amelyek szinte minden kultira
nevelési céljaiban szerepelnek, és az emberi egyiittélésben
kiemelkedd szerepiiek: pl. becsiiletesség, hiliség, a masik ember
tisztelete. A vallasossagnak  nagy  szerepe lehet a
problémamegoldasban is; ezen belill is felkeltette az érdeklédésemet
a vallas és a félelem kapcsolata. Segit a félelem legydzésében. A
vallasos ember, amikor imadkozik, a sajat félelmeit nem elnyomja,
hanem beléjiik helyezkedik. Tudatosan akarja atélni. Nem esik
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panikba vagy elhagyatottsagba, hanem csak var Istenre és nem mond
semmit. Lassan a belsé kontrollja Gjra megszilardul, és a hegy,
aminek gy tlinik nincsenek 1épcsdi, egy utat szabadda tesz.

Tovabba érdekes kérdés még szamomra a vallasos élmény mibenléte,
kérdése. Ezzel az els0 nagyobb fejezet alpontjaban foglalkozik
Karacsony Sandor. Szerinte a valldsos élmény az, mikor tudatosul a
pap, és a laikus kozott egy tarsaslelki megismerés. ,,Az érzelem
szamara megrendiilést, az értelem szamdara megismerést, az akarat
szamdra cselekedetet jelent a vallasos élmény” (1.m.: 14).

A papot egy varazslohoz hasonlitja, aki mindig tud valamit, ami
titok, ami 6t félelmetessé teszi, s elkiiloniti masoktdl. Részletezi ezek
utdn az igét, hogy mi is az ige tulajdonképpen, illetve kiemeli, hogy
el kell kiilonitenlink a vallastanitdst a valldsos nevelést6l. A
vallastanitasnal az Ige egyszeriien kozolve lesz, a vallasos nevelés
pedig mar valamilyen érzelmet, erkdlcesi vetiiletet, hovatartozast is
kozol. Véleményem szerint a vallastanitisnal is nagyon fontos lenne
a vallasos nevelés, hisz a tényeket, Igéket értelmezni is tudni kell,
hatteriiket vizsgalni, elgondolkodni rajtuk, és ez vallasos nevelés
nélkiil ugy vélem nem lehetséges. Tapasztalatom szerint
vallasorakon nagyon sokféleképpen meg lehet szerettetni illetve
ismertetni a vallast a gyerekekkel, anélkiil, hogy er6szakosan
kozelitenék meg a témat. Az 4ltalanos iskoldban rengeteg olyan
program volt, melyen egybekototték a vallasossdgot a szorakozéssal.
Pl. minden hoénapban egyszer csaladi istentisztelet volt Debrecen
kiilonb6z6 templomaiban, ahova minden csalad 6rommel ment.
Mind a gyerekek, mind a felndttek szamara érdekes volt az
igehirdetés, utana pedig kis uzsonna délutant szerveztek a templom
kertjében, ahol a gyerekek jatszhattak, a sziilok beszélgethettek.
Vagy pl. szamos alkalommal rendeztek bibliatorténet mondd
versenyeket, amelyeken én is tObbszor indultam. Ilyenkor a
kisgyerekeknek sajat maguknak kellett kivalasztaniuk a Bibliabol
egy példazatot, és kiviilrdl el kellett mondaniuk. Itt 0sztonozték
akarva, akaratlanul a gyermekeket, hogy olvassak a Bibliat,
forgassak, ismerkedje nek vele, a nyeremény pedig mindig
valamilyen olyan jaték volt, aminek szintén vallasos tanit6 hatasa
volt, pl. olyan memoriakartya, melyeket a képek alatt igék voltak.
Nem erdszakoltdk rd a gyerekekre a vallast, mar kicsi korban
kifejlédhettek az egyének, akik elkotelezték magukat a vallas irant,
illetve akik nem. Teret adtak annak, hogy kibontakozhassunk, pl.
azzal, hogy minden nap egy — egy tanulé hangosan imadkozhatott az
osztaly eldtt. Ez véleményem szerint azért volt jo, mert a gyermek
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kifejezhette érzelmeit Isten, illetve az iskola irant.

Ma, igy 20 évesen nagyon nagy szeretettel gondolok az altaldnos
iskolas éveimre, mert nagyon sok mindent kaptam akkor.
Megtanultam, hogy nemcsak ugy lehet vallasos az ember, hogy
minden héten templomba jar, hanem beliil a szivében is ( Pl. A
farizeus és a vamszedd cimili példazatban is ezt olvashatjuk).
Tovabba sajndlatos dolognak tartja, hogy a mai életben a vall4sos
események (Karacsony, kereszteld, konfirmalas,...stb.) elvesztették
jelentdségiiket, a keresztség jelentdsége elhomalyosodott, sokan mar
azt sem tudjdk, hogy mit {linnepliink Karacsonykor, Piinkdsdkor,
Husvétkor.

Zarogondolatként megemlitem még a Pap vall cimli fejezetet,
melyben kis kitéréként ugyan, de a vallastdl elvonatkoztatva valaszol
azoknak, akik kritizaljak miivét. Szamara fontos a kritika, melynek
hasznat veheti, s ezt az elvét ezzel a gondolattal fejezte ki: ,,Csak a
tenger mélyében kozlekedo hajok periszkopjahoz hasonlithato
szerepben ¢s jelentdségben az iroval kozolt kritika. Nélkiile
eltévednék, vagy sotétben, bizonytalanul tapogatoznam” (1.m: 109).
Nagyon sokat tanultam Kardcsony Sandor miivébdl, hogy mi is
tulajdonképpen a vallasos ¢lmény, a vallas, milyen Isten és az ember
kapcsolata, mi a hit, hogyan vélekedik fontos kérdésekrdl, illetve
milyen élményei voltak a valldssal kapcsolatban. Minden egyes
fejezet mast targyal, mas témak el6tt nyit utat, melyek gy vélem
mindenki  szamara  értékes  gondolatokként  épililnek  be
személyiségiinkbe. Ugy gondolom, mindig az a fontos, ami beliil
van; Isten nem a latszatot értékeli, hanem ami a sziviinkben van: a
hitet, aminek mi 6rizziik a langjat.
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Kardcsony Sdandor és a miivészetek

Bevezet6 gondolatok

Karacsony Sandort méltatni, életrajzat ismertetni, nevelési rendszerét
bemutatni ezen a konferencidin minden értékét elismerve is tulzas,
hiszen megtették mar annyian eldttem, s rdadasul az itt megjelent
neves eldadok és érdeklodok azt jol ismerik. A rendelkezésre allo,
sziikre szabott idoben és terjedelemben ezért szeretnék egybdl
el6adasom konkrét témajanak kifejtésére térni.

Karacsony viszonyuldsa a miivészethez

Karacsony Sandor pedagogiai tevékenysége és vizsgalodasa soran
rajott, hogy nem lehetséges direkt modon érzelmi, értelmi és akarati
nevelés. Az egyén autondm, igy a nevelés tekintetében is az. A
valdésagban a nevelés mégis 1étrejon. Nem mashol, mint
kozosségben, mivel az ember allandé kapcsolatban él a masik
emberrel, s allanddan viszonyulnak egymdashoz. Az egyén lelki
sajatossagai a masikhoz vald viszonyulasai soran alakulnak ki és
fejlddnek. Ertelmezésében a jog az emberi kapcsolatok leginkabb
testi beagyazottsaga, tarsaslelki életérzés, a masik polus a vallas,
amely kozos hit. Mivel a nevelés csak tarsas viszonyulasban
lehetséges, igy jogi (tarsaséletérzés-beli), miivészeti (tarsasérzelmi),
tudomanyos (tarsasértelmi), tarsadalmi (tarsasakarati) és valldsos
nevelés valosulhat meg. (Gyulai 1999: 19.) Ezeken a tarsaslelki
viszonyulasokon keresztiil, kozvetve, de csakis ezeken at, indirekt
uton gazdagithatja példaul miivészeti nevelées (éneklés, zenélés,
irodalom olvasasa, képzémiivészeti alkotasok szemlélése, stb.) az
egyén érzelmi szférajat.

Karacsony  Sandor  megalkotta  tarsasiélektani  szemléletii
fejlodeéslélektanat  is, melyben a  serdiilld6  tarsasérzelmi
viszonyulasanak jelképe a remekmii, a miiremek. Mialkotassal
dokumentalja Onmagat a legtdbbszor csak elképzelt miiélvezd
kozonség elott. Ekkor irnak verset, novellat, regényt, szindarabot,
zenemiivet, operét, stb., ami tbbnyire a titkos fiokban marad. Irja
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naplojat, mert lelki sziikséglete, hogy élményeit, vilagfajdalmat,
Oonimadatat, majd értéktelenségét, magaba zarkozott vivodédsainak
gyotrelmeit , titkositva” megfogalmazza. (Komldsi 2007:192-196.)

A miivészet jellemzése az életmiiben

A mivészet: tarsasérzelem, jelképrendszer. Térsasérzelmi
viszonyulasunk ebben megy végbe. ,,4 nyelvbdl irodalom lett; mert
a jel jelképpé, a jelrendszer jelképrendszerré, a beszélé kéltove, a
hallgatosag kézonséggé, a mondat stilussd, a megertés sikerré
valtozott.” A mivész ihletetten, egyetemes jelképekben fejezi ki
magat. Természetesen mindenki, aki ily modon viszonyul, miivész.
Felfogdsdban nemcsak az irott forma az irodalom, hanem a nép
szajrol szajra szallo koltészete is az.

A mivészetben a kdzvélemény jogi beagyazottsagu, a kdzérzéstol
fligg. A miivészet miivészi jellegét a formdja adja meg. Népiinknek,
multunk érzelmi hordozojanak ,tudatosan” Orzott mivészete a
néphagyomany, tetteit szokasrendszere hatarozza meg. A nemzetben
a nép egeész lelke benne van. (Gyulai 1999: 20.)

A magyar észjaras és kozoktatasunk reformja cimii miivének
megjelenése utan sokan gy lattak, hogy Karacsony nézetei erdsitik a
nemzeti Ontudatot ¢és akadalyozzak a fasiszta propagandat.
Karacsony nyomatékosan hangsulyozta, hogy a magyar nyelv
jellegzetességei egy térol fakadnak a magyar népdal sajatossagaival,
és az 6 mlvébol épplgy nem lehet napi politikai, s6t faji iranyzata
fegyvereket kovacsolni, mint Bartok Béla nevezetes kdnyvébol, ,,A
magyar népdal’-bol. Félreérthetetlenil megfogalmazta, hogy a
magyarsag nem kozods szarmazas, vér és faj kérdése, hanem a kozos
nyelvé, népdalé, népmiivészeté, szokasoké, hagyomanyoké. A nyelv,
a mivészet és a szokasrendszer a kultira forméja, de a formalis
elemek mélyén sajatos tartalom rejlik, melynek megvannak a logikai
torvényei. Ezt hangsulyozni kellett akkoriban, mert szellemi
¢életiinkben nagyon erds volt (foleg) a german veszély, , midon
Bartok és Kodaly az dsi magyar népdalok jellegzetességeit
felmutattak, nem az volt a céljuk, hogy elszakitsik zenei
miuiveltségiinket a nyugat-europaitol, hanem éppen az, hogy a zenei
anyanyelvbdl jussunk el a modern zenekultira egészéhez.”. (Kontra

2009: 50.)
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A miivészeti nevelés helye és szerepe a ,karacsonyi”
pedagoégiaban

Mind a miivészet, mind a nevelés kérdései filozofiai fogalmak.
Ezekhez jelentettek eldtanulméanyt 1922-t6l a kiilonb6z6 ujsdgokban
megjelentetett tanulmanyai. Célja az volt, ,, hogyan lehetne ranevelni
valakit vagy valakiket a miivek élvezetére, s hogyan lehetne olvaso
kozdnséget toborozni, és szimbolikus értelemben kiképezni.” (Boros
1990: 78.)

Karacsony Sandor munkéssagdban nagyon sok apr6 utalas van az
irodalmi-miivészi neveléssel kapcsolatban tarsaslélektani rendszerén
kiviil is. Egy nagyobb ¢és egy kisebb tanulmany kimondottan ezzel
foglalkozik. ,, 4 konyvek lelke” lényegében az irodalmi-miivészi
nevelést részletezi tartalmi és formai oldalrél egyarant, so6t
modszertani Utmutatasokat is tartalmaz. R&videbb mive |, Az
irodalmi nevelés” cimet viseli. Ezeken kiviil szinte valamennyi
kotetében szo van a miivészi nevelésrol. Maganak a magyar nyelv és
irodalomnak, mint tantargynak az egész tantervét is kifejti, hiszen
magyar-német szakos tandr volt. A témaval kapcsolatban irott
tanulmanyai felolelik majd az egész magyar irodalmat, a magyar irok
és koltok tobbségét, akiket bele tudott illeszteni nevelési —
pedagodgiai rendszerébe.

Elhiresiilt mondata, hogy , irodalomra és miivészetre csak
irodalommal és miivészettel lehet nevelni.” (Ld. kov. old.!) Ez alatt
azt értette, hogy az irodalom tanitdsa kozben irodalmi légkort kell
teremteni, s ez a 1égkor elvégzi a maga neveld munkajat. Ugyanezt
lehet elmondani a képzOmiivészetrdl is: képzémiivészetre csak
képzomiivészettel lehet nevelni. Mindez széles latokort és komoly
felkésziiltséget kivan. JoOl érzékelteti, hogy mit kivan az irodalomra
¢s mivészetre vald felkésziilés, hogy eligazodjunk a mivészetek
vilagaban, ahol a ,,jelképek erdeje” az uralkodo.

A nyelv jelrendszer, egysége a mondat, az irodalomé a stilus. Ha
valakinek a stilusérzéke eltompul, az a valaki iigyefogyotta valik.
Nem tudja megkiilonboztetni az igazsagot a hazugsagtdl, mert a
stilustalansag hazugsag. Az igazi kolté egyben igazi tudos. Kettejiik
kozott csak az a kiilonbség, hogy az egyiknél a jelnek egyetlen
jelentése van, a jelképé egyetemes. A miivész jelképpel, a tudos jellel
dolgozik. Kozottiik 1ényeges eltérés nincs. Mindkét eredmény, a
megértés ¢s a siker egyforman ujrafogalmazasai a dolgoknak. Az
igazi nagy koltok koltészetében filozofiai rendszer van, de
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filozofusok a nagy irok is. A nem igazi tudomanyos konyveket
sarlatanok irjak. Az igazén nagy tudosok tudoménya érdekfeszitébb,
mint egy regény. A sarlatdnok abban kiilonboznek az igazi tudostol,
hogy megkisérelték ugyan a kiizdelmet a jelentésért, de
alulmaradtak. Megtorténhet ez a koltdkkel is, de akkor fiizfapoétanak
hivjak oket.

A tudos: koltd és viszont, a nyegle: fiizfapoéta. (Boros 1990: 79.)
Kontra Gyorgy szerint Karacsonynal ,,az irodalmi, zenei vagy
barmilyen mas miivészi nevelés célja a formakban valo gyonyorkodés
képességének kialakitasa és a kontarsag, a formatlansag elvetése.”
(Kontra 2009:143.)

A kolt6 is nyelvvel él, a koltészet is a jelrendszert formalja, akar a
tudds, de nem sziikiti egyetlen jelentésii tudomanyos jellé, hanem
épp ellenkezbleg, egyetemes jelentésii mivészi jelképpé tagitja,
heviti. A koltészet, a poézis nem jelrendszer, hanem jelképrendszer
tehat, éppugy, mint a szobraszat, a festészet vagy a muzsika, csak
nem ké az anyaga, nem is festék vagy zenei hangok, hanem nyelv.
Pontosabban: modosult  jelrendszer, vagyis jelképrendszer.
Karacsony azokkal ért egyet, akik a literaturat nem sziikitik le az
irott, a leirt mialkot4sokra, hanem a jelképi erejii beszédet is a poézis
korébe soroljak.

Karacsony ugy véli, hogy a magyar koltészet nagyobb része még
nincs is leirva, mint ahogy a magyar népdal sem volt Bartok és
Kodaly elétt lejegyezve. Mégis volt, l1étezett, hangzott, élt és hatott
sok-sok évszazada, holott csak a 20. szazadban kezdték papirra vetni
vagy masképpen rogziteni. Ez az allaspont azért lényeges a
pedagdgus szamara, mert az irodalmi nevelés csak akkor lehet
sikeres, ha a neveld miivészként, koltéként tolmacsolja ndvendékei
szamara a mualkotast. Nem koltészettant kell tanitani, hanem a
kolteményt kell élménnyé tenni a tanarnak az irodalomoran.
Irodalomra ugyanis csak irodalommal lehet nevelni”, hirdeti
Karacsony Az irodalmi nevelés cimu terjedelmes tanulmanyaban,
ahogyan mar emlitettiik is.

Az irodalmi nevelésrél sz6ld6 tanulmany nemcsak ©nallo
kiadvanyként jelent meg, hanem ,A kényvek lelke” cimii kotet
bevezetéseként is. Az elméleti alapvetés tételeit és kovetkeztetéseit
szamos tanulmany illusztralja. Az illusztral6 forrasok féleg a magyar
irodalom kiilonféle problémait taglaljak. Ko6zos vonasuk, hogy az
irodalmi, esztétikai részletkérdéseket nyelvi jelensegekbdl kiindulva
elemzi a szerz6. (Kontra 2009: 55-56.)
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Késobb Karacsony Sandor 6sszekapcsolta a nyelv problémait, hogy
megtisztithassa az irodalmat. A nyelv szerinte fizikai jelenség is:
hang, a hangok egymasutinja. A beszédben egész testiink részt vesz
(arcjaték, taglejtés, hangsuly, organum, beszédmodor, ritmus és rim).
A kolté 1ényege szerint: tant, vallomdsa megbizhato, példaul Ady,
Arany, Pet6fi, Jokai, Mikszath vallomasa egyontetli, igazi
jelképrendszer, mely lehetdségeinek szama végtelen. A szimbolum a
l1ét orok, aktualis emberi forméja. Ebben lehet gyonyorkodni. Ez
szép. Az irodalom szép, izgat és gyonyorkodtet. (Boros 1990: 80.)

A sz€p a létezés formdja. Nemcsak ma szép, nem is csak tegnap vagy
holnap, hanem 6rokké. De nem akarhol hat6, emberektol fiiggetlen
Oorok-aktualis forma, hanem az emberek kozott, az emberi térben
megnyilvanulé forma. Ezért a szépért és csak ezért érdemes
irodaloméran tanarnak és didknak taldlkozni és eszmét cserélni.
Azért a szépért, amit a tanar-diak kdzosségben a mil kozvetitése és
befogadasa tesz aktudlisan lehetové. (Kontra 2009: 56.)

A fent elemzett jelképrendszer logikai egységét folytatja fo
miavének, , A neveléstudomany tarsas-lélektani alapjai” cimil
konyvsorozatanak harmadik, ,, 4 tdrsadalmi nevelés és a tarsas-lélek
akarati miikddése” cimet viseld darabjaban. Ennek elsé kotetében
A magyarok kincsé”-ben (Ertékrendszer és axiologia) a magyar
épitészet jelenét és jovojét lattatja ¢€les birdlattal. Eldszor a
tomeglakasok ellen szol, lakoéinak kialakult alsobbrendiiségi érzését
egyenes kovetkezménynek tartja, s megemliti, hogy a tomeglakas
esztétikai értelemben is abszurdum, , mert nem az emeleti lakds
valtja ki az esztétikai hatast, hanem ellenkezéleg, az esztétikum
igényli a napfényes, vilagos, szemnek is szebb magas-foldszinti vagy
elsé emeleti lakasokat.” (Karacsony 1944: 71.)

Az esztétikai szempont utan mivészeti kérdések feldl kozeliti a
témat. Leszogezi, hogy ,Ami a multat illeti, igazi magyar
épitéhagyomany nincs, nem beszélhetiink tehat magyar stilusrol.”
(Karacsony 1944: 72.)

A jovot tekintve sem optimista: ,, 4 jovdre vonatkozolag: nemcsak
nincs magyar épitostilus, de nem is lehet...” (Karacsony 1944: 73.)
Ezt igy magyarazza: ,, Ma még olyanformdn kisérleteznek a magyar
épitészeti stilus kialakulasa koriil, egy-két feliiletesen odatett cirdda,
majolika  disz,  tulipan-  motivum,  satorimitdlo — mennyezet
alkalmazasaval, mint ahogy a kiegyezés utan az 1868/ XXXVIII. t.c.-
ben megprébaltik az alapjaban véve idegennek hagyott Thun-féle
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’

iskolarendszert magyarra atpingalni.” —a magyar épitészeti stilus
jelen allapotat éppolyan kezdetlegesnek tartja, mint a népoktatési
torvény bevezetésére iranyuld probalkozast. (Karacsony 1944: 73.)

Sajatos és egyedi vonasokkal bird teriiletként kezeli a magyar
épitdbmivészetet: ,, 4 magyar épitomiivész a dolog természete szerint
nem az autonomia jegyében épit. Mint minden miivész, a maga
almait akarja adni, azt a hajlékot, mely a lelkében él, voltaképpen
tehat 6nnonmagat.” (Karacsony 1944: 75.)

Kiemelt tulajdonsagként kezeli a miivész Oszinteségét, mert szerinte
csak igy adhatja alkot4s kdzben 6nmagat: ,, 4 magyar modon JOszinte
miivész egyben engedelmes és alazatos is. Nem akar mindendron
miualkotast hozni létre, egyszeriien csak hajlékot akar épiteni az
épittetd szamara. Hogy valami tobb jon létre majd, mint hajlék, nem
szandékainak, hanem miivész-voltanak lesz a kovetkezménye. [...] Az
oszinteség jelképrendszere egységes, a millioféle és sokezerfajta
hajléknak ez az egységes szimbolumrendszere biztositja és hatarozza
meg a stilusat. Magyar lesz ez a stilus megint csak egyetlenegy okbol
azert, mert a miivészet indokolasanak ilyetén indokolasa magyar.
Magyar észjaras szerint ugyanis az a miivészet, mely az Oszinteség
indokoldasaban az eszményt probdlja megvalésitani, nem a forma
jegyében teremt, hanem az eroszéban s miutan a miivészben nem tiiri
onmaganak OJszinte odaaddsat, egész munkdjat manérrda, vagy
rutinna aljasitia.” (Karacsony 1944: 76-77.)

Kontra megtalalta Karacsony rendszerében az Oszinteség helyét is:
A miivészet értekmérdje az dszinteség, a jogé a fiiggetlenség. A
tarsas élete, a tarsadalmi lété a szabadsag. A vallasos nevelés akkor
értékes, ha a neveld egész életével tanusitia a novendék szamara azt,
amiben hisz. Egész életével, akdr a martiriumig.” (Kontra 2009:
144.)

Azt hihetnék, Karacsony latnok volt, hiszen irasa, ,,4 magyarok
kincse” olyan megérzésekrol, sejtésekrdl tanuskodik, melyek
kapcsan a haladé gondolkodasara utalo torténések be is kovetkeztek
a kozelmultban, tehat joval haldla utan. ,,4 magyar tarsaslélek, a
magyar észjards és a magyar filozofia ébredében vannak.
Megnyilvanulasaik  kénnyebb kozegekben mar érezhetéek is.
Irodalomra, zenére gondolok. A képzomiivészetek kizege nehezebb,
nem azert, mert koltségesebb, hanem mert illanobb a magyar
anyaguk s igy multi hagyomadnyuk alig maradt. De azért nem
kétséges, hogy a magyar épitészet is valosagga batorodik belathato
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idon beliil. Hogy milyen lesz? Nem tudom. Nem is talalgatom. Nem
feladatom az ilyen taldlgatas. Reiam a magyar tudomdnyos
munkakozésségben — ugy vélem — az eldfeltételek kutatisa van és
marad bizva egy darabig még. [...]” (Karacsony 1944: 78-79.)- itt
néhdny sorban olyan épitészeti elérejelzést végez a szerzd, mintha
mai terveket olvasndnk. Komolyan feltessziik magunkban a kérdést:
Nem rendelkezett vajon latnoki képességekkel? De a negyedik
fejezet zar6 bekezdései mindent felilmulnak a jovobe latas
lehetdségével kapcsolatban: ,,...Ha ez a szintézis elmarad, vagy
késik, a magyar ébredés nem marad el vele, s6t meg késedelmet se
fog szenvedni miatta. De akkor félé, hogy egyoldaluan dazsiai iranyba
fejlodik. Mi ezt nem akarjuk, dszintén szolva nem is szeretnok, még
oszintébben szolva, borsodzik a hatunk téle. Magyarok lenni azonban
szeretnénk és akarunk. Irodalomban, miivészetben, tarsadalomban,
minden tarsaslelki vonatkozasban egyarant. Vagy igy, vagy ugy, de
minden dron és mennél hamarabb. Nem kis mértékben Europadn dll,
ugy-e, ahogy magunk is jobban szeretnék, vagy ugy, ahogy az adott
koriilmények kozott éppen lehet.” (Karacsony 1944: 79-80.)

Zarszo

Karacsony Sandor munkassaganak emberi és pedagdgiai méltatdsat
nem tisztliink elvégezni — a mivészetekrdl vallott nézeteit kivantuk
jellemezni. Igyekeztiink olyan kutatasi teriiletet valasztani az
¢letmiibél, amit még nem vagy csak kevesen vizsgaltak, ezzel
hozzajarulni a Debreceni Iskola elsd professzorainak esztétikai
nevelését bemutatd dolgozatunk eredményeihez.
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TATRAI ORSOLYA

Az onnevelés Durkoi értelmezésének aktualitasa

Aktualitas

A gyorsan valtoz6 gazdasagi igényeknek valé megfelelési kényszer
egyik kovetkezményeként a tudas szerepe rendkiviili mértékben
felértékelodott —  ennél  fogva  napjaink  tarsadalmat
tudastarsadalomnak is szok&s nevezni. Az iskolarendszeri oktatés
expanzidja erre vonatkozolag nem hozott teljes megoldast; sem az
egyenlOtlenségeket nem tudta eltiintetni, sem rugalmasan valtozo,
relevans tudast nem tud termelni. A munkaerépiac valtozasainak az
egyik markdns jellegzetessége ugyanis, hogy olyan tudasokat és
készségeket igényel, amelyeket sem iskolarendszeri oktatasban,
formalis tanulas altal, sem hagyomanyos modszerekkel nem
sajatithat el az egyén. Erre egyfajta valaszként a tanulasi életpalya
szemléleti megkozelitéssel paradigmaszerli valtozas kovetkezett be a
tanulas vilagaban. Egyrészt eclengedhetetlen sziikségletté valt a
felnottkori tanulas, masrészt ehhez kapcsoléddan a nem intézményes
tanulasi szinterek felértékelddtek (Tot 2006).

Az iskolazottsag és a szakmai ismeretek mellett ugyanis egyre
meghatarozobb szerepe van annak, hogy az egyén milyen
készségekkel, képességekkel, gyakorlati tapasztalattal rendelkezik,
napjainkban nélkiilézhetetlen a valtozo vilaghoz valo rugalmas alkal-
mazkodas, és a naprakész, gyakorlatban alkalmazhat6 tudas (Krug
1997). Ebbdl fakaddan az élethosszig tartd tanulas legkiilonbozébb
formai' egyre elengedhetetlenebb elemei az egyén mindennapjainak
(Németh 2001). A fentiek alapjan egyértelmiien kirajzolodik, hogy a
szervezett keretek kozott, formalis és nem-formalis kornyezetben
zajlo tanulds valamint a mindennapjaink szerves részét képezo,
informalis kornyezetben torténd tanulds kolcsonodsen kiegészitik
egymast — egyik a masik nélkiil kevésbé hatékonyan tudna csak
mitkodni.

A tanulasi életpalyat és Osszességében az egész életet meghatarozo

fgy példaul: kozoktatss, szakképzés, felsdoktatas, iskolarendszerii
felndttoktatas, iskolarendszeren kiviili képzések, tanfolyamok, miivel6dés,
Onképzés stb.
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tanulni tudas képessége szorosan Osszekapcsolodik az onfejlesztés,
Oniranyitott vagy autoném tanulas sziikségszertiségével, foként mivel
a tarsadalmi kihivasok az egyén részérdl is folyamatos megujuldsi
igényt tamasztanak. Az elsddleges és masodlagos szocializacio
elméletét is alapul véve (Parsons 1971) a csalad mellett az
iskolarendszerli oktatds tudja megalapozni az ehhez sziikséges
személyiségbeli és képességbeli attitiidoket, ezért véleményiink
szerint az autonom tanulasi képesség szintje is erdsen fiigg eme két
tényez6tdl. Am visszafelé is érvényes ez a kapcsolat, hiszen az
0ndllo tanulasi képesség fejlettsége is meghatdrozza a nevelési
tevékenységek eredményességét. Ugy is fogalmazhatnank, hogy a
sikeres és hatékony tanulasban, tudas- és képességgyarapitdsban a
nevelés és Onnevelés egymas elengedhetetlen feltételei. Hasonlo
gondolatokat olvashatunk Durk6é Matyas onnevelési koncepcidjaban
is — a tovabbiakban ennek leglényegesebb momentumait emeljiik ki.

Rendszerszemlélet

Durkdé Matyas, a felnéttnevelés (andragogia) kiemelkedd hazai
képviseldje a szakteriilet fels6foku oktatasanak és elméletének is
megalapozoja. Neveléssel kapcsolatos megkdzelitésmodjat a
rendszerszemlélet mellett a személyiségkdzpontisag jellemezte,
mindvégig az egyént helyezte vizsgalodasdnak kozéppontjaba.
Durké a neveléstudomanyokban az integraldé szemléletet képviselte;
integralt tarsadalmi alrendszerekben (tarsadalom, politika, oktatas,
miivel6dés stb.) és integralt személyiségben (biogén, szociogg,
pszichogén, spiritogén) gondolkodott. Vallotta, hogy a tarsadalmi,
kulturalis és tudomanyos fejlédés felgyorsulasa és egyre
komplexebbé valasa megkdveteli, hogy a személyiséget ért fejlesztd
hatasok és tanulasi formak rendszerérdl is integralt egységében
gondolkodjunk (Durké — Szabo 2000). Ennek megfeleléen a
permanens miivelodés (ma az élethosszig tartdé tanulés
koncepciojaként ismerjiik) keretébe foglalta az intézményen kiviili,
spontdan — munkahoz, csaladhoz, ko6zOsségi tevékenységekhez
kapcsolodd — formalodas és az intézményekhez kotott miivelddés
kiilonféle formait. Az utobbinak két nagy szegmense, a milvelodés és
a nevelés munkassagaban mindvégig egymassal szorosan
Osszefonodo teriiletét képezte a tanulasnak, fejlodésnek. (Durkd
1998a).
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1. abra: A permanens miivel6dés rendszere

Permanens miivel6dés

I 1
[ Spontan formalodas ] [ Intézményesitett kult. ]
szolg.

| | | |
Regenerativ miivelédés Céltudatos permanens
nevelés

| | | |
[ Pedagogia ] [ Andragégia ] [ Gerontagogia ]

(Forras: Durké 1998a:130)

Embernevelés-kozponta szemléletét tiikrozi a neveléstudomanyi
rendszer szisztematizaldsa?, amely szerint az altalanos embernevelés
az emberi élet egyes szakaszaihoz kothetd, egyenrangu elemei a
pedagbgia, az andragogia és a gerontagogia (Zrinszky 1996). A
nevelést, a tanulast rdadasul nem csupan formalis keretek kozott
megvalosuld tevékenységként értelmezi — nagy hangsulyt fektet a
nem formalis és informalis szinterecken® valo tudas- ¢és
készséggyarapitasnak is (Markus — Juhasz 2008). Véleménye szerint
ahhoz, hogy az ember teljes életet tudjon éIni, folyamatosan
fejlesztenie kell magat, azaz a tarsadalmak alapvet6 feladata, hogy
biztositsa az egész életen tarto tanulas lehetéségeit (Durkd 1998a).

Tanulasi motivaciok

Durké az egyén tanulasi tevékenységét, illetve annak motivacios
bazisait a Maslow-féle sziikséglethierarchia tiikrében vizsgalta.
Ugyanis mint minden emberi cselekvéshez, a tanulashoz is bizonyos
sziikségletek, kiils és/vagy belsé elvarasok kapcsolodnak, amelyek

2 Lényegében atvette Ten Have holland professzor rendszerezési elvét (Zrinszky
1996).

% Kiilsnésen fontos szintérnek itéli meg a kulturdlis és miivelédési infrastruktirat,
ide sorolja a kovetkezd teriileteket: a munkaviszonyon, csaladi- és tarsadalmi
érintkezésen, a csoportos, embertarsi kapcsolatokon alapulo
személyiségformalddast; a szorakozas, szorakozva miivel6dés, az emberi
regeneralodas feltételrendszerét; és az informacionyujtas folyamatat (Durko 1999).
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egyiittesét motivacionak nevezhetjiik. Az emberi sziikségletek
rendszerét Maslow® elmélete alapjan 6t egymésra épiild csoportba
sorolhatjuk, amelyek a személyiség belsd fejlettségi szintjét is
jelképezik (Maslow 2003).

2. abra: Maslow otfoku sziikségleti hierarchidja

PN

5. Onmegvalasitas

4. Megbecsiilés

3. Szocialis sziikségletek

2. Biztonsag

1. Fiziolégiai sziikségletek

(Forras: Durko 1998a:36)

Maslow szerint az ember alapvetd sziikségletei csak kisebb részben
orokletesek: a fiziologiai sziikségleteket (éhség, szomjusag,
alvasigény stb.) véli dsztonjelleglinek; az Osszes tobbi ,,magasabb
rendlt” sziikségletet tanult jelleglinek tekinti. A hierarchiaban felfelé
haladva az egyes sziikségletek kielégitése altal az ember egyre
teljesebb életet élhet, de kiteljesedést csak az 6t egymasra épiild
sziikséglet egyiittes kielégitése biztosithat. Minden sziikséglet az
egyének szintjén jelentkezik, azaz az elmélet fokuszaban a
személyiség 4all, amely oOroklott ¢€s szerzett képességek ¢és
tulajdonsagok strukturalt, holisztikus rendszerének tekinthetd.
Kovetkeztetésként az emberi sziikségletek — igy az azok kielégitését

4 Abraham H. Maslow (1908-1970) a humanisztikus pszichologia képviselGje. A
személyiség mikodésének dinamik4jaban véleménye szerint az alapvetd
sziikségleteknek, késztetéseknek nagy szerepe van. Sziikségleti hierarchidjaban
el6szor (1954-ben) 6t szintet killonitett el, majd a késébbiekben (1971-ben) tovabb
finomitotta Gsszesen nyolc szintet megjelolve. A négy alapszint folé illesztette a
megismerés és megértés sziikségletét — ami a kiilvilag felfedezésére és befogadasara
iranyul; valamint az esztétikai sziikségletet — ami a szimmetria, a rend, és a szépség
iranti igényiinket fejezi ki. Emellett a hierarchia felsé fokan is kétféle onmegvalosito
személyt kiilonboztetett meg: a korabbi Onaktualizdcion tul bevezette a
transzcendens onmegvalosito személy fogalmat is. Ezt a személyt alapvetden az
egyetemes célok, értékek vezérlik, az én fokozottabban transzcendalodik, a személy
holisztikus médon viszonyul az 6t koriilvevd vilaghoz (Gydngydsiné 2007).
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lehetové tevo képességek legnagyobb része is — tanulhatdé és
fejleszthetd (Durkd 1998a).

Nevelés-onnevelés

Durké Matyas nevelési koncepcidjanak Osszefiiggésrendszere
Karacsony Sandor-i gyokerekre vezetheték vissza®. A nevelés 6
céljanak ugyanis a személyiség fejlesztését tartja, a nevelési cél
megvaldsuldsanak, illetve a személyiségfejlodés folyamatidba vald
beépiilésének  milyenségét pedig a személyiségformalodas
hatasrendszerének 0sszességétol teszi fliggévé. Az ezt meghatarozo
elemek kozil kiemeli a nevelés gyakorlat-kozeliségét, az életkori
sajatossagokat figyelembe vevé modszereket, és a kiilonféle nevelési
formak parhuzamos jelenlétét is. Hangsulyozza tehat, hogy a nevelés
formalis, non-formalis, informalis teriileteinek dinamikus egységként
val6 integralodasa altal tekinthetd csak biztositottnak a személyiség
optimalis fejlodése (Durko 2000).

Munkassaganak fontos és meghatarozd része volt Onneveléssel
kapcsolatos vizsgalodasa, amit mind elméleti, mind empirikus
vizsgalatok utjan részletesen kutatott. Mar az 1960-as évektol
kezdédden foglalkoztatta a téma, ekkor elsdsorban az Onnevelés
¢letkorral Osszefliggd kérdéseit vizsgalta, majd a nevelés-Onnevelés
folyamatanak Osszefiiggéseire iranyult a figyelme. Az 1980-as
években mindezt kiegészitette, elmélyitette: kialakitotta az
az Onnevelést segitd hattérintézményeket (Markus — Juhasz 2008).
Durké az oOnnevelést kettds értelmezésben hasznalja: egyrészt
minden nevelési tevékenység részeként definialja, masrészt azonban
az onnevelés képességének kialakitasat a nevelés minden formajanak
céljaként hatarozza meg (Durko 1993).

® Durké Matyés maga is Karacsony tanitvanya volt.
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3. dbra: A permanens miivelédés viszonyrendszere

Pedagogia

Kozok pelod

Andragogia

 » ONNEVELES

(Forrds: Durké 1998b:55)

ONNEVELES

A két szemléletet egyesiti a fenti abra, amely az Onnevelés egész
életen at tarto jellegét, ezen beliil folyamatos valtozasat, fejlédését is
szemlélteti. A nevelés részelemeként vald értelmezés szerint az
onnevelési tevékenység mar a nevelés kezdeti szakaszaban is
megjelenik, és mintegy bels6 fejlédési folyamat révén juthat el végsd
kifejlett allapotaig, a nevelés céljaként kialakulo 6nalldo 6nnevelésig.
A nevelés-Onnevelés  Osszefliggéseit  tekintve az  egyik
leghangsulyosabb konzekvencia, hogy valamilyen szintli 6nnevelési
tevékenység nélkiil nem valosulhat meg nevelés, ezzel parhuzamosan
azonban az Onnevelésnek is nélkiilozhetetlen feltétele a nevelési
tevékenység jelenléte — azzal egyiitt, hogy Durkd véleménye szerint
a kils6 fejleszté hatas az esetek tObbségében egy i1d6 utan
onnevelésbe fordul at. Az oOnnevelési képesség tehat az iskolai
nevelésben, a kozdsségi ¢életben, valamint az iskola melletti és/vagy
utani felndttnevelésben, kozmiivelddésben folyamatosan fejlédik,
azaz leggyakrabban az életkor emelkedésével parhuzamosan az
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onnevelés intenzitasa is ndvekszik (Durkod 1998b). Durkod szerint
minden ember Oriasi lehet6ség sziiletése pillanataban, am hogy
kibontakozdsa, vagy Maslow-i kifejezéssel élve Onmegvaldsitasa
ténylegesen mennyire lesz teljes, azt jelentdsen befolyasolja tobbek
kozott az egyén szocialis, miivelddési, és tanuldsi életitja, onnevelési
képessége is (Durko 1998c).

Onnevelés-értelmezés napjainkban

A Durké Matyas altal énnevelésnek elnevezett tevékenységhez kozel
allo  fogalmakként hasznalja napjainkban a szakirodalom az
onfejlesztés, 0©nall6, Oniranyitott, autodidakta tanulas, vagy
legtjabban az autonoém tanulas kifejezéseket (Forray — Juhasz 2008).
A feln6ttképzési lexikon szerint tagabb értelmezésben 6nallo tanulas
minden olyan tanulds, amelyben az ,,0ntanitas” megval6sul — azaz
kiils6 iranyitastol és szabalyozottsagtol mentes, teljesen kotetlen és
nem kimondottan tanulasi tevékenységek részeként valosul meg.
Sziikebb értelmezésben olyan tervezett, szervezett tartosabb
folyamatokat megvalosité ,,0ntanitds”, amelynek céljat, tananyagat,
elérendd tudasszintjét, eszkozeit, modszereit, idOtartamat és
idébeosztasat a tanuld autondém modon maga hatdrozza meg (Csiby
2002:51).

Emellett érdemes kiemelniink egy, az OTKA altal tamogatott
orszagos, autoném tanuldsi szokasokat felmérd kutatisban® hasznalt
definiciét is, amely autoném tanuldasnak azt tekinti, ,,amikor a
tanulast sajat maga kezdeményezi a tanuld, és 6nallo, iranyitott
tanulasi programot valosit meg, utanajar olyan dolgoknak, amelyekre
nem jol emlékszik, ellendrzi meglévo ismereteit, felfrissiti korabban
megszerzett tudasat sajat elhatdrozasa alapjan” (Forray — Juhasz
2008:67).

A fent nevezett kutatds — torténeti vizsgalddasainak eredményei
alapjan — Durké Matyas oOnneveléssel kapcsolatos munkassagat
tekinti az autonom tanulas kutatdsanak hazai el6zményei koziil a
legjelent6sebbnek és legkiterjedtebbnek. Ennél fogva tartjuk mi is a
Durkoi életmii egyik fontos, napjainkban is aktudlis és relevans

6 A felnottkori autonom tanulas és tudaskorrekcios elkételezodés” cimii
kutatas 2006-2008 kozott valosult meg. A kutatds vezetdje Forray R.
Katalin (DSc, tudomanyos tanacsado), tarsvezetdje Juhasz Erika (Ph.D,
foiskolai docens) volt.
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részének az Onneveléssel kapcsolatos koncepciot €s rendszert,
amelynek tanulmanyozésa hozzasegiti az olvasot nemcsak a Durkoé-
féle gondolkodasmod, hanem az 06ndll6 tanulas egyfajta
értelmezésének megismeréséhez is.
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VARGA EMESE

Kardcsony Sandor pedagigiai mesterfogdsai

Karacsony Sandor pedagoégiaja

A tanari palya nem foglalkozds, hanem hivatds, amit a mai
pedagdgusok rendre elfelejtenek. A pedagdgia problémak legytirése
fontos erénye egy tanarnak, ugyanis ez a tanari hivatas velejaroja.
Karacsony  Sandor  azért  kiemelkedé, mert &  mar
személyiségjegyeiben is elhdritja a pedagogiai akadalyokat. ,,Sandor
batyank” kiildetéstudataval pontosan tisztaban volt. "4 pedagdgus
nem lehet elkeseredett, megtorpant ember, mert a pedagogusnak
egyetlen karizmdja van: a jovobe vetett hit optimizmusa'(Zsakai
2009:42). Ez pedagdgiajanak kulcsa. Az optimizmus, hogy 6 a
felnové nemzedék erkdlesi és targybeli nevelje, hogy ,,nem igaz,
hogy tanulok iilnek a padokban”, hanem individumok, akik
kiilonb6zd szinten kiillonb6zé képességekkel vannak megaldva,
amelyeket a pedagdgusnak segitenie kell felismerni és a végletekig
kihasznalni, hogy az 10j generacio feliilmulja az el6z6t minden
tekintetben. Ahogy az Ocsud6 magyarsag miivében megfogalmazza:
"Minden gondolatunk, minden terviink azt célozza: hogy lehetne
benneteket vidamabba, életrevalobba, miiveltebbé, derekabba tenni"”
(Karacsony 1942: 97)

A nevelés "Két emberi lélek kozds funkcidja: a neveldkée és a
novendekeké" — irja ugyanott. Visszaemlékezésekbol tudjuk, hogy
eszerint is dolgozott. Kardcsony Sandor mar az els6 latin 6ran rogton
felmérte, hogy megjelenése ijedtséget valtott ki a gyermekekbdl,
emlékezett vissza egyik kedves tanitvanya, Heltai Mikl6és. Ha nem
nyugtatja meg Oket abban a pillanatban, és nem kozli, hogy jo
baratsagban kivan velilkk lenni (amig a szabalyokat mindenki
betartja), csak egy Ujabb tekintélyes és félelmetes tanar valt volna
beldle a gyermekek szemében, igy viszont partneriik, Heltai szavaval
élve trémeriik lett (Heltai 2009:51). A lelkeket mar az els6
talalkozaskor kozelitette, hogy késobb Osszekapcsolodhassanak.
Tehat a novendéknek akarnia kell tanulni, mig a neveldnek szivvel-
lélekkel, hivatastudattal kell ezt eldsegiteni. Azonban mindenki
tudja, hogy a didkok nem azért mennek iskoldba, mert nagyon
szeretnének. A sziileik iratjdk be Oket, mert tankdtelesek. Ez a
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kotelezettség igy el is veszi manapsag a didkok kedvét a tanulastol,
elidegeniti Oket a tudat, hogy ezt muszaj csindlni. Karacsony
Sandornal nem. O felismeri, hogy a gyermek lelkesedés nélkiil nem
tud hatékony tanuldsba kezdeni. ,,... Minden nevelonek jokedvre
deritenie és jo hangulatban tartania tanitvanyait. Csak azt tanulja
szivesen az ember, ami tetszik neki és azt is csak akkor, ha kedve van
hozza” (Karacsony 1948:275). Az o6rat a gyermekek érdeklodése
alapjan épitette fel, gyakran teljesen elrugaszkodva a konyvtdl, am a
tananyagtol semmi esetre sem. Csupan a gyermek nyelvén szodlal
meg. (Heltai 2009:55)

Karacsony Sandor ezt a tanulasi kedvet tudta mesterien
megteremteni. Ezt a légkort, azt az izgatottsagot, a tanuldshoz
elengedhetetlentil sziikséges kedvet. Arra is figyel, hogy ne essen
abba a hibaba, hogy tul sokat ad. A kisebbeket idében kikiildi, hogy
¢letkorral adodo koncentralasi képességeik miatt ne csak testben
legyenek jelen a tanoran. (Heltai 2009:70) Mert gy mar nem lenne
érdekes. A gyerekek szerették ¢€s tisztelték. Elsésorban mert miivelt,
hiteles, vilagot latott ember volt. Torténetei, épitett kapcsolatai is
errdl arulkodtak. ,, Atadé képessége csak olyasvalakinek van, akinek
van mit atadnia” (Karacsony 1948:279). Tévolsagtartd, de mégis
bizalmas magatartast tantsitott. Heltai emlékirataiban irja, hogy ha
valaki tul bizalmas kérdést intézett felé, megkérdezte: Mikor oriztiink
egyiitt disznot? (Heltai 2009:66)

Ez is olyan megnyilvanulds, amibdl kitlinik, hogy nem lekezeli a
gyermeket, hanem pontosan tudja, hogy a tudatlan kisgyerek még
nem mindig képes felmérni, kivel szemben mit engedhet meg
magénak, igy tapintatosan, humorosan hozza ezt tudtira. igy nem
sériil a gyermek Onbecsiilése, csak csendben tudomasul veszi, hogy
ezt a dolgot Sandor batyanktol nem illik megkérdezni.

Ahogy azt Kardcsony Séndor didkjainak emlékirataibol,
konferencian tartott eléadasaibol lathatjuk, szavaira még 50 multan is
pontosan emlékeznek diakjai, tanacsait ennyi id6 utan is sziviikben
hordjak és viszik magukkal utravaloként az élet hosszu és rogos
utjara.

Proaktiv gondolkodasat tamasztja alda kovetkezetes pedagogiai
modszere is, miszerint a didknak rogton kell kérdeznie, rendszeresen
tanulnia, és mindenkinek egyforman el kell sajatitani az anyagot.
Egyfajta tlizoltoként, rogton cselekszik, ha a didk nem ért valamit. ,,
Ha valaki két kézzel jelentkezik az olyan, mint mikor végigszirénazik
az utcan a mentéauto” ( Heltai 2009:53). Rogton megéllitja az ora
menetét, addig nem megy tovabb, amig mindenki nem érti az
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anyagot. Ez a visszajelzés segit neki abban, hogy egyforma alapokra
helyezze a tudést az osztalyban. Nincsenek lemaradd didkok, akik a
nehézségek és a sikerélmény hidnya miatt elidegeniilnének a
tanulastol.

., Ne hagyjuk kiizdelem nélkiil gyozni”. A kemény munka gyiimdlcsét
jobban élvezi a didk. Ezt az élvezetet kinalta Karacsony Sandor
szigori tanitasi modszerével. Ezt ellensilyozandd nem sajnalta a
sok-sok dicséré szot (Heltai 2009:55). Emellett elsésorban nem azt
kérdezi, amit a gyerek nem tud/tudhat, hanem amit tud. A mulasztd
tanuldkat sosem biintette. Lelkiismeretességre nevel és arra, hogy a
hanyag diak felismerje, hogy nem a tanar szamara lesz hatrany, hogy
nem tanulta meg a leckét, hanem Onmagat fosztotta meg valami
érdekestol. (uo:68) Nem a hidnyossagokra mutat ra, hanem az
erényekre hivja fel a figyelmet, amivel n6 a didk Onbizalma és
Onbecsiilése is. Gyakran magat az orat, vagy a felolvasasra szant
konyvet sem fejezi be (u0:70), hiszen a tanuloénak igy befejezetlenség
érzése lesz, amit az elébb felsorol modszerekkel alapozott meg.

A napjainkban Ujnak szamit6, am az emlékiratok olvasasa soran
megallapithatd, hogy inkdbb reneszanszat él0 csoportos tanuldsi
modszer célra vezetd és hatékony tanulasi format is uttoroként
alkalmazta (u0:56-57). A tanulds, tanitds szinhelyez sem kotott
Karacsony Séandor pedagdgiai munkéssagiban. Hiszen neki a
tanitast, nevelést, érdekességek megosztasat, a diak valami ujba valo
bevezetését, milvelését jelenti. Ezt minden tovabbi nélkiil megteszi
egy kirandulason is legyen az Foldes, Aquincum, vagy az Allatkert
(uo:59).

Nevelésében fontos szerepet kap a magyarsag, a magyarsagtudat, a
koz értékelése, mindez szérakoztatd formaban. Sokat notazik
diakjaival, mulatsagba viszi o6ket, nyaral veliikk, még rogtonzott
szavaloversenyt is rendez. Nem feledkezik meg a haza szeretete
mellet a sziilok szeretetére és tiszteletérdl sem (ua:61).

Karacsony Sandor miiveir6l

Nem csak azok az iskolasok részesiilhettek Karacsony Sandor
nevelésébol, akik az 6 koraban éltek vagy az osztalyaba jartak. Tobb
az ifjusagnak szant irdsdban, regényében Osszegezte pedagodgiai
modszerét, ha ugy tetszik, ars poeticajat. Az ifjikor minden
problematikus iddszakaban felismeri a kulcsmomentumokat,
érzéseket. Ezek lekiizdésére, az Uit megtalalasara vazol fel utakat a
didkoknak. Ilyen irasai példaul A csucsai front, a Hegyi beszéd, A
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konyvek lelke, irodalmi nevelés, Ocsudé magyarsag, Magyar ifjusag,
Holdbeli didkélet, A tanulas mesterfogasai. A Leckék a leckérdl — ,,A
tanulas mesterfogdsai”-nak folytatasa.

Az informalis tanulas

Az 1931-ben kiadott 4 Leckék a leckérsl mi 12 leckébdl épiil fel,
minden lecke egy-egy tantargyrél szol. Osszegzi a megértés
folyamatat, és a kivancsisag folébresztése kap nagy hangsulyt.
Kozelebb hozza a tantargyakat a gyermekhez. Hangvételével
személyes kontaktust alakit ki a gyermekkel, és a bizalmas
mondatokbdl a gyerek konnyen megérezheti, hogy nem akar neki
rosszat senki. Kitér a szamok vilagara, a keresztrejtvény tanulsagaira
(Karéacsony 1931:13). Sosem gondoltam volna kisiskolds koromban,
hogy a keresztrejtvénybdl is mennyit lehet elsajatitani, mert az iskola
azt sugallta, hogy tanulni csak konyvbol lehet. A hétkoznapok
informalis tanulasat tehat Kardcsony Sandor mar az elsék kozott
felismerte, uj perspektivikat kindlva igy az utokor pedagogusainak.
Tanacsok tanuloknak

A miivet 4 praktikus tanaccsal kezdi: ,,Csak akkor tanuld meg a
leckét, ha mar érdekel! Aprozd fel, de ne aprozd el a tanulnivalodat!
Tanuld ugy a leckét, hogy tudod: minden dsszefiiggésben van az
életiinkkel! A magad egyéni modszere szerint tanulj!” (U0:9) Ezek a
tanacsok egy mai fiatalra furcsan hatnak. Mindig, mindenhol azt
hallottuk, hogy ,,Meg kell tanulni, ha tetszik, ha nem”, ,,Holnapra a
fél konyvet tudni kell!”, ,, Ez igy van és kész”, ,Tanulj meg
tanulni!”. Még irdsokat is a keziinkbe adtak, hogy tanulmanyozzuk a
tanulasi modszereket, Soha senki nem mondta, ,.,hogy neked lehet
egyéni modszered és kedvedre tanulj, mert mindennek hasznéat
veszed majd egyszer”.

Nem is az a meglepd, hogy nem mondta a tanir ezeket a
gondolatokat, hanem hogy nem is talalkoztunk veliikk egészen az
egyetemig.

A nyelvtanulas fontossaga

Hangsulyos fejezet még a nyelvtudas fontossagaval foglalkozo,
amely a Sprechen Sie Deutsch? cimet viseli. Ezzel kapcsolatos a
kovetkezo fejezet is: Németiil egy életen keresztiil. Elmagyarazza a
gyerekeknek, hogy a nyelvtudas akkor nyelvtudas, ha azt éldszoban
tudjak hasznalni (uo:50). Ezt viszont 6nszorgalom nélkiil, csak az
oran tanultakra épitve nem lehet elérni. Batoritja a didkokat, hogy
merjenek beszélni, és megérteti velilk, hogy minél tobb nyelven
beszélnek, annyi emberré valnak.
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Azonban ha minden pedagogus ezt az eszmét vallotta volna, igy
kozeliti meg és kozelitteti meg a gyerekekkel a nyelvtanulast,
szerintem a hozzaallast tovabb orokitettek volna, és ma nem kiizdene
az orszag ilyen sulyos gondokkal az idegen nyelvek tanulasa terén.
Mas nyelvek ismerete tébbek kozott tdjékozottsagot is eredményez.
Ha mindenki beszélne legalabb egy idegen nyelvet, magasabb lenne
az altag iskolazottsag, igy az atlagmiveltség is, amelyeknek
gazdasagi hatasai vannak.. Gondoljunk csak a XIX. szazadban Dania
gazdasagi mutatdinak megugrasara, amikor a Grundtvig-tipust
népfoiskolakon paraszt szarmazasu fiatalok nonformalis oktatasban
vettek részt (Hilscher 1990:80).

Karacsony Sandor pedagdgiai uttoérd, szamos metoddust dolgozott ki a
hatékony tanulas és didaktika vildgaban. Ezek gyakran annyira
egyértelmiinek tiinnek, mégsem hasznaljak a tanarok, vagy ha
hasznaljak, szeretik a maguk produktumaként feltiintetni.

Karacsony Sandor felndttnevelési munkassagaral

Nemcsak a pedagdgia, de az andragdégia tudoméanya is sokat
koszonhet Karacsony Sandornak. A pedagdgia hataskorét két iranyba
is szélesitette. Az els6 a magyar felndttnevelés tudomanyos
megalapozasa, a masodik az iskolan kiviili szabadmiivelés elméleti
és gyakorlati iranyitasa, valamint ezen teriiletek szerves beépitése a
nevelési gondolkodas tudomanyos rendszerébe fiizédik nevéhez. O a
felndttnevelés  elméletének  els6  szamottevd  tudomanyos
rendszerszintii kidolgozdja. Kovetdje, elképzelésének megvalositoja,
tovabbfejlesztéje Durkd Matyas volt (Durkd 1997). A felnéttnevelés
csak akkor lehet eredményes, ha a feln6tt tanuld és az oktatd kozott
egyenrangu viszony alakul ki, valamint az oktat6 egyben tiszteli is a
felnott tanulodt. ,,...Ha a felndttek neveléi magukkal egyenrangu
félnek ismerik el és tisztelik felndtt tarsaikat, és mint maguk is tarsak
viszonyulnak hozzdjuk...” (Karacsony 1948:283). Karacsony Sandor
felismeri, hogy ez a gyermekeknél is nagyon fontos. Nem megalazni
kell a tanulét és folényeskednie a tanarnak, hanem az ¢ életkori
sajatossaganak megfelelden, az 6 nyelvén megszolitani és megértetni
vele a dolgokat.

A szabadmiivel6dés fontossaganak, lényegének kidolgozasa is a
nevéhez kotédik. A szabadmiivelddés egyik 1ényegi pontja, hogy az
alulrol jovo igényt kell tanulmanyozni, tovabba valtoztatni, fontos a
miivel6désre ébresztés €s igénytamasztas. A szabadmiivelés egyben
onnevelés is. Ennek veszélyeire is felhivja a figyelmet. F6 probléma,
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hogy hianyzik beldle a neveld, ez foleg a ,,a fejlettségben megrekedt”
nagykortaknal all fenn (Benedek-Csoma 2002:226).

A Karacsony Sandor-dij

Karacsony Sandor tudomaényéleti munkissdga mivel sem jobban
bizonyithatd, mint hogy az utdkor szamos moddon emléket allt
személyének. Sziiléfalujaban, Foldesen a kultira haza felvette a
Kardcsony Sandor Altalanos Miivelddési Kozpont nevet.
Debrecenben egy altaldnos iskola és az egyetemen, ahol oktatoként
dolgozott egy nagyeléadd viseli nevét, de a sor még szamos
intézménnyel folytathato lenne.

A Kardcsony Sandor-dij a legkiemelkedobb forméja az utdkor
tiszteletadasanak. A Karacsony Sandor-dij az oktatasi miniszter altal
adomanyozhatd egyik szakmai elismerés. Azoknak a tanitoknak
adomanyozhato, akik a gyermekek harmonikus
személyiségformalasaban huzamosan kiemelkedé munkat végeznek.
Evente, a Magyar Kultira Napjan, januar 22-én, 10 személy
kaphatja. A dijazott a jutalomdsszeg adomanyozasat igazolo okiratot
¢s plakettet kap.

Zarégondolat

Karacsony Sandor pedagodgiai munkassaga kiemelkedd, am a
gyakorlatban mégsem alkalmazzak sokan modszereit. Karacsony
Sandort tekintélye és az a tulajdonsaga, hogy ért a gyermekek
nyelvén emeli naggya a pedagédgia tudomanyaban. Ez azért lehet,
mert a tanarok manapsag mar nem hivatastudatbol tanitanak, hanem
kényszerbol. Munkava valt szamukra az egész és nem az egyénekre,
hanem az osztaly egészére Gsszpontositanak.

Karacsony Sandor egy nemzet pedagogusa, Sandor batyja volt. A
szamos emlékirat és a tarsasag nem engedi feledésbe meriilni a tanitd
oriast. Ha szélesebb korben megismertetnék az pedagdgusokkal és
szlilokkel ujitasait, modszereit, 6k alkalmaznak azokat és a
gyermekek kezébe adnak miiveit, az egész orszag szamara, minden
terlilten hasznossa valna.
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ZAM LAJOSNE

Az én Kardcsonyom

Bevezet6 gondolatok

Eddigi munkam soran két dologgal foglalkoztam az agyaggal és az
emberekkel. K6zos benniik, hogy mind a kett6 alakithato és a mester
kezében ddl el, hogy a végeredményt a tisztesség vagy becstelenség
szolgélatdba 4llitja. Mint az agyag, az emberek is sokfélék.
Kiilonbozik az életkoruk, a tarsadalomban elfoglalt helyiik és az
esélyeik.

Karacsony Sandor személyét egyetemi tanulmanyaim alatt sikeriilt
kozelebbrsl megismernem. Az O munkassagat, pedagogiai életitjat
bemutaté eldadas utdn Ujbol szembesiilndm kellett azzal, hogy
amikor emberekkel valo foglalkozast felvallaljuk a szeretet masik
aspektusardl, a felelésségrol sem szabad elfelejtkezniink.

Fontosnak tartom a mintamutatast, amitdl valaki vagy hiteles, vagy
nem. Spontdn reagalni tigy, hogy abbol érzédjon a szabadsag és a
természetesség, amely harmoniat képez a szavak, a tett és érzelmek
sikjan. Egy olyan életciklusban kiilonosen fontosnak tartom, amikor
a fiatal személyisége csiszolodik.

Eléadasomban a feleldsséggel foglalkozom. Azzal a felelosséggel,
amely szeretetbdl taplalkozik igy a neveld és novendéke kozott
kozosséget teremt. Olyan kozosséget, amelyben a mérték, a masik
ember elfogadasa, ahogyan az emberi kapcsolatok mindségében
Karacsony Sandor hitte, érezte és vallotta.(Karacsony 1942:3-22)

Hasznosnak tartom annak tanulmanyozasat, hogy ki ¢és mi
befolyasolja korunk fiataljait, hogy mivé valjanak. Miért és hogyan
allitanak fel 6nmaguknak értékeket és életcélokat. Mitdl hallgatnak
ért6 figyelemmel és ugyanakkor mennek szembe idedlokkal. Miért és
hogyan torténhet meg, hogy az évezredek alatt kialakult
értékparadigmakat ma mar szinte semmisnek tekintjiik, illetve
atgazolunk rajtuk, mikozben sajat magunknak és leginkabb azoknak
artunk, akikhez leginkabb kotodiink. Gondolok itt olyan
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alapértékekre, amelyek szinte valamennyi kultiraban érvényesek pl.
az élet, a szeretet, a hliség, a baratsag, az igazsag és a bizalom.
Sajnos azt kell megallapitanom, hogy a vildg s mi benne emberek
nem tanulunk masok hibaibdl és még a miénk sem riaszt vissza attol,
hogy ne kovessiink el 4jbdl olyan ballépéseket, amelyek akar 6rokre
megpecsételhetik sorsunkat és azokét, akikért feleldsséggel
tartozunk.

De, akadtak és voltak a neveléstudomany teriiletén olyan nagyszer(
példak, koztik Kardcsony Sandor, akinek sikeriilt maradandot
alkotniuk! Nem pusztan azért, mert ma a huszonegyedik szazadban
ujbol felfedezik életének fundamentumait, hanem mint €16 kovek
tudnak azok a tanitvanyok beszélni rola, akiknek még vilagitd
szovétnek utat mutatott, megtanitva dket élni az életet.

Tiszafiireden meghivasomra tobbszor jart a nagyszer(i pszichologus
Bagdy Emoke, aki mindig meleg szeretettel idézi el6adasaiban
Karacsony Sandort, mint pl. Nevelés novelés. Neveden nevezés. \Jagy
a hivatasban benne van, hogy valami hajlam hajt és érzed a hivast,
valami megszolitast... jo helyen vagyok, megérkeztem, itt a helyem.
Professzorasszony altal idézett gondolatok sziven talaltak és kozel 65
év tavlatabol is hitelessé tették szamomra Kardcsony Sandort. Aki
befolyasolni tudta a kor fiataljait, hogy valos értékeket, életcélokat
tudjanak maguknak felallitani. Lassak a lathatatlant, ne tanuljanak
értelmetleniil! Mindezt Ggy, hogy a dontés szabadsagat meghagyta
nekik. Azt gondolom, hogy mindent oda adott masoknak magabol.
Keresztény emberként nem is tehetett mast, mert a ,,massal joltevo
ember megkdvéredik" (Karoli 2004:264)

Felelosségtudat

Szdmomra a feleldsség a szabadsaggal szoros kontextusban van. Pal
apostol a Korinthusbeliekhez irt levelében irja: ,,Minden szabad
nékem, de nem minden hasznal; minden szabad nékem de nem
minden épit.” (Karoli 2004:199) Tehat szabad akaratomnal fogva én
donthetek arrdl, hogy a koriilottem 1€v6 boldogsagképek, életcélok és
idealok koziil melyiket valasztom. Az mar az én feleldsségem lesz,
hogy az én valasztasomat latva, hogyan gondolkodnak, viselkednek,
dontenek majd a gyerekeim, vagy azok az emberek, akiknek életitja
talalkozik az én sorsommal. Annak mértéke, hogy ¢én milyen
viszonyt alakitok ki sajat vagyaim és szenvedélyeimmel szemben és
milyen targyakat és javakat, élvezeteket kivanok birtokolni, én
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magam vagyok, mondom ezt szabadon tandrom, Eles Csaba
utan.(Eles 1995:184-205)

Meggy6z6désem, hogy gazdag ember az, aki magabdl masoknak
adni tud. Adni pedig oda és annak kell, akinek nincs, rdszorul vagy
igényli a vele vald tor6dést. Adni pedig azt tud, ,,az fanithat, aki
illetékes... akinek van mit atadnia...” (Karacsony:1947:279) Nem
tud olyan ember utat mutatni, aki maga sem latja az dsvényt, amire
1épni kell és ,,Csak ugy lehetek mdsok hasznara, ha magam rendben
vagyok.”(Kontra 1995:18)

Karacsony Séandor sugirozta magabdl azt a fényt, amire minden
ember vagyik legbeliil. En ezt azért latom igy, mert aki Krisztusba
veti az 6 életének horgonyat ,,nem lehet elkeseredett, megtorpant
ember, mert a pedagogusnak — véleményem szerint az élet barmely
tertiletén — egyetlen karizmdja van: a jovébe vetett hit optimizmusa.”
(Zsakai 2009:42)

Tudjuk, hogy az ember szeretetlény, minden porcikdjanak egyetlen
mozgatorugdja az, hogy boldog legyen. Mint pl. a gyermek, akinek
lételeme a jaték és minden mozdulatdban a kielégiilést keresi. A
kapcsolat nyelve, amely érzelmekben gazdag, gyermek és neveldje
kozott veszélyektél mentes biztonsagos vilagga alakul.

A szovjet pedagdégus Makarenko szerint. ,, A jatéknak nagy
jelentésége van a gyermek életében. Ugyanaz a jelentdsége, mint a
felnott ¢€letében a tevékenységnek, a munkanak, a hivatalnak.
Amilyen a gyermek a jatékban, nagyrészt olyan lesz a munkaban is,
ha felnd.” (Alkonyin 1964: 156-159) Tehat a megtapasztalasnak
nagyon fontos szerepe van az ifju életében, ha sikeriil
sajatélményiivé tenni szdmara a tanulast, a tér kitagul elotte.
Karacsony Sandor fontosnak tartotta, hogy a tehetség utat kapjon.
Kozte és tanitvanyai kozott egy olyan interakcid volt, amelyben a ,.te
vagy a fontos, te a masik ember, mert hiszen te vagy a megértés
zaloga.”(Kontra 1995:41) Eszerint s pedagdgusnak nagyon fontos
szerep jutott; szemlélete hozzajarult a jovo alakitasahoz!

En magam sziléként is, viselkedésemmel szocializilom a
kdérnyezetemben éloket. Mutatok valamit magambol, kozben tanitok
s lattatom magam. Ezt tartom meghatarozd pontnak, ezért nem
mindegy, hogy szabadsagomban mit teszek!
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Karacsony Sandor minden erejét és tudasat arra hasznalta, hogy
példat mutasson. Fontosnak tartotta a masik embert, a masik felet.
Fontos volt szdmara a masik véleménye, gondolata. 1d6t és figyelmet
szentelt tanitvanyaira.

Pal gondolataihoz visszatérve ,,nem minden haszndl, nem minden
épit”(Kéaroli 2004:199) Barmit teszek, vagy mondok, azzal a jelenben
a ram bizottak szamara hasznot hozhatok, a jovot épithetem és nem
csak az Ovét a sajat magam jovojét is! Mert az, hogy milyen
szeretetkapcsolatban van a sziilé a gyermekével, tanar ndvendékével,
annak tartalma és mindsége meghatarozo éppugy az ifji, mint a
¢életében egyre inkabb oOregedd neveld — sziild és pedagogus —
sorsaban egyarant.

Emlitettem, hogy szeretetlények vagyunk, de nem elég vagyni arra,
hogy minket szeressenek. Meg kell eldlegezniink ezt biztonsagot
nyujtd, mindig kiszamithaté foldon tali csodat. Karacsony Sandor
attol a személytdl vette a példat, aki maga is letette ¢életét
embertarsaiért: Jézus Krisztustol.

Nem elég elmondani, szavakkal kifejezni szeretetiinket, ki kell
mutatni, tetteinkben is tiikr6z6dnie kell. 1d6t, odafigyelést és energiat
kell magunkbdl adni a masiknak Feleldsek vagyunk azért, hogy
benniink levd szeretetbdl mennyit, milyen formaban és azt milyen
En nagyon szeretem a sziileimet. Sok mindent kaptam tolik és
azoktol a tanaraimtol, akik kozt akadt olyan személyiség, mint
Karacsony Sandor. Idejiik volt a tanulokra, nem csak a tananyagot,
hanem emberséget is tanitottak nekiink, novendékeknek. A sziileim
és az emlitett tanaraim tanitottak meg arra, hogy tiszteljem é&s
becsiiljem a masikban az embert. A bibliaban is ezt olvasom és
bizonyos vagyok benne, hogy Karacsony Séndor is olvasta és elhitte
ezeket a sorokat. ,aldzatosan egymast kiilonbnek tartvan ti
magatoknal.”(Karoli 2004:233)

Szerepcsere

Amikor a felelosségrol beszéliink, emlitést kell tenniink a
szerepekrdl is. Meglatdsom szerint az apai tekintélynek korunk
tarsadalmaban kevés hely adatik. Erzelmi kozponti helyen az anya
van. A csaladtagok kozotti érintkezés formai atalakultak azzal, hogy
csalad és a munkahely szétvalt, a nék munkaba alltak. fgy azon
kevés idGegység, amit a férj és feleség egymasra fordithat lerovidiilt,
ebbdl kovetkezik, hogy a napi kozds életprogramok is redukalodtak.
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Mindezt az teszi bonyolultabba, hogy ebben a rovid egyiittlétben az
egyéni célok Osszeegyeztetésért megy a harc.

Az iskolapadokban szinte csak a kotelezd tananyagot tanuljak a
novendékek. Ezzel szemben Kardcsony Sandor azt mondta, hogy ha
nem csak a kotelezdt tanuljuk, hanem minden mast is mellette, akkor
szabadon tanulunk. (Karacsony: 1927)

Elfogynak a meghitt, élményekben, parbeszédekben gazdag
egyiittlétek. Sok ifjinak érzelmileg szegény és sivar az élete.
Fesziiltek és latszolag csak nehezen megkozelithetéek. Nem szolnak,
nem beszélnek, kérdezni mar nem is mernek, mert valaszt nem
igazan kapnak. Miért? Mert a valaszadd nem elég felkésziilt, nincs
ismerete és nem tudja a valaszt, vagy a valaszadé nem figyel értd
figyelemmel a kérdezére. Igy a kérdések lassan elmaradnak de ,,Jaj,
jaj szazszorosan jaj az olyan didkéletnek, ahol nem a diak kérdez és
nem a tanar felel a kérdésekre!”(Kontra 2005:19)

Heltai Miklos szerint - és mélyen egyetértek vele — ,,sok gyermeksors
keriil vakvaganyra az elsé ki nem deriilt nem értem miatt”(Heltai
2009: 20-31), azért mert a kivancsisagat vagy éppen a kusza
gondolatait nem volt, aki kielégitette illetve kibogozta volna.
Karacsony Sandor parasztgimnaziumaban haldlos veszedelemként
volt jelen a: nem értem! Két kézzel kellett jelentkezni, ha valakit
ilyen korsag elkapott. De a figyelem és a segiteni akards mindenre
megoldas! (Heltai 2005:20-31)

Példaképek

A feleldsség, a szerepek mellet érdemes emlitést tenni a
példaképekrdl is. Mert tapasztalatom szerint, a mai fiatalok
tobbségének nem hus-vér ember a példaképe. Tulajdonsagjegyekhez
kotodnek, amit sokszor Ok illesztenek Ossze a virtudlis vilagbol.
Szerencsésnek mondhat6 az fiatal, aki mar a csaladban ahol feln6, a
korai tanulds idészakaban taldl magéinak megfelel0 mintat. Ez
segitheti a késObbiekben a felndttek vilagaban valé eligazodasban.
Nem szabad elfelejtkezniink arrol, hogy a kamasz kétlaki allapotban
van, érzelmi sziikségletei azonosak a gyermekével. A szeretetet
ugyanugy igénylik, mint az elfogadast, biztonsagot és az elismerést.
Azt pedig tudjuk, hogy a szeretetbdl, a torddés utani vagybol,
igazabdl soha nem lehet kindni. Ne felejtsiik el ,,a gyerek ember,
mint te, csak nem ugyanolyan.”(Karacsony 1942)

Meghatédrozonak tartom, hogy a serdiilok mellett biztos hattérként ott
alljanak szeretd sziileik és tanaraik, hogy segitsék, erdsitsék,
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0sztonozzék Oket. Lényeges a pozitiv, hatarozott vezetés, amibdl
merithet egy kamasz. Fontos, hogy legyen egy viszonyitasi pont,
amely a mindennapok tucatnyi valasztdsdban irdnymutatoéul szolgal.
A reklamok vilagaban éliink, ahol sok esetben nem az egészséges €s
értékes dolgok kapnak hangsulyt.

Nekem, mint sziilének és azoknak akikre napi nyolc 6rara ra bizom a
gyermekeimet példat kell mutatnunk.,,Gyertyat sem azért gyujtanak,
hogy a véka ala, hanem hogy a gyertyatartoba tegyék és fényljék
mindazoknak, a kik a hazban vannak.”(Karoli 2004:7) Karacsony
Sandor engedett a hivasnak akkor, amikor a pedagdgus palyara 1épett
¢és hiszem, hogy alkalmas volta az Istentdl adatott. Megértette, hogy
a ,,betl megol, a lélek pedig megelevenit.” (Karoli 2004:212) Ez
kiilonboztette meg kortarsaitol, ez tette hitelessé az ifjusag szemében.

Osszegzés

El6adasommal egyben mérleget készitettem magammal. Mindezt
ugy, hogy példamutaté mentorként eléttem allt Karacsony Sandor.
Mindenki Sandor batyjat csodalni tudom, rendithetetlen kitartasa,
optimizmusa, hite, 1ényegre ralatasa, emberszeretete hidnyzik nekem
a mai pedagégusok tobbségébodl. Mert sok esetben azért nem
torténnek masképpen a dolgok és haladnak az életutak rossz
vaganyon, mert nincs, aki a valtot atallitana. Pedig lathatatlan kezek
magasodnak az égbe, és nincs aki a lathaté vilagba behozna Oket.
Néma és vak a kornyezet! Karacsony Sandor nem ilyen volt!
Tanaremberként folyamatosan tanult, képezte magat, hogy tudja a
valaszokat. Soha nem volt felkésziiletlen. Szamomra ez példaértékil.

Barmit is tesz az ember, ¢letének barmely szakaszaban feleldsséggel
tartozik azért, hogy ereje legjavat, tudasanak legszebb gyiimdlcsét
mutassa be masoknak. Mert ,,nem mindenkinek jut komoly
szakképzettséget vagy iskoldzottsagot igényld hivatds; még
kevesebben emelkednek a miivészi vagy tudomanyos zsenialitds
magaslataira; annal tobben végeznek kétkezi munkat a gyarakban,
foldeken vagy akar az utcan. De semmilyen munka nem
jelentéktelen. Ha az a munka az emberiséget segiti, akkor
méltosagteljes €s fontos, csak ugy szabad hozzafognunk, hogy minél
jobban végezziik. Akinek utcaseprés a feladata, soporjon gy, ahogy
Michelangelo festett, Beethoven komponalt vagy Shakespeare
szonettet irt. Olyan szépen sOporje az utcat, hogy a mennyei seregek
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mind igy dicsérjék: fme, a nagy utcaseprd, ki jol végezte feladatat!"
(Martin Luther King 2010)

Oriilok és biztos vagyok benne, hogy Karacsony Sandort dicsérik a
mennyei seregek: A nagy pedagdgus, aki jol végezte dolgat!
Pélyafutasa alatt olyan kozdsségeket tudott életre hivni, amely az
emberi kapcsolatok legmagasabb mindségében a szeretetben, a masik
ember tiszteletében és elfogadasaban nyilvanult meg.

Korunk fiataljainak ilyen személyiségekre van sziiksége, hogy érett,
felelosségteljes felnéttekké tudjanak valni.

»Mi nem vagyunk a meghatralas emberei” (Karoli 2004:264) nem
csak tudas és kitartds kell ahhoz, hogy az el6ttiink levd palyat
megfussuk. Hanem Hit is, mert sokszor olyan életekért kiizdiink,
amelyeket alig, vagy egyaltalan nem latunk, és csak remélni tudjuk,
hogy teljes és sikeres lesz a célba érés! A megvalosulasban, pedig
teljes meggy6zddéssel hinni kell. Ett6l lesz az egész hiteles, ugy
ahogyan Karacsony Sandor tette!
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Az andragdgia gyakorlati aspektusai
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BARABASI TUNDE

A székelyudvarhelyi Human Reform Alapitvany felnéttképzési
jellemzoi

Napjainkban, amikor a gazdasagi valsdg hatasara (is) egyre tobb
munkahely szlinik meg, illetve a felkinalt allasok betdltéséhez egyre
igényesebb szakképzést igazold6 dokumentumokra van sziikség, a
felnottképzési intézmények iranti igény felerésodik. A jelenlegi
esettanulmany az OTKA 63555 szama kutatasanak LLL
munkacsoportjdban késziilt. A kutatds keretében Juhdsz FErika
bemutatja a felnéttképzéssel kapcsolatos fogalomrendszert, valamint
azt az intézményi struktirat, amibe a vizsgalt szervezet is illeszkedik.
(Juhasz 2010:33-38)

A szervezet keletkezése

A Human Reform Alapitvany (a tovabbiakban HRA) létrehozasanak
gondolata nem napjainkban sziiletett — bar a szolgaltatdsa éppoly
aktualis —, hanem kozel két évtizedes multra tekint vissza. Az 1989-
es valtozasokat kovetden néhany lelkes, vallalkozé szellemti —
elsdsorban — pedagogus sziikségét érezte annak, hogy a politikai
valtozasokat az emberi er6forrasok fejlesztése teriiletén is
kamatoztassa. Ennek megfeleléen, abbol az alapgondolatbol
kiindulva, hogy Romaniaban nem csak politikai és gazdasagi
reformra van sziikség, hanem legalabb ugyanolyan mértékben human
reformra is, hoztdk létre az intézményt, amely kezdetben cégként
mikodott, majd 1993-tol alakult at alapitvanyi maganiskolava.
Napjainkban is ezt a statuszat 6rizve mikodik.

Kiildetés és célok

Kiildetését és ebbdl fakaddan feladatkorét — amint a neve is jelzi — a
huméanum teriiletén jelentkez6 reformként, fejlesztésként hatdrozza
meg, amiben értelemszerfien van benne a koézmiivelodés, a
kozosségfejlesztés,  kornyezetvédelem, a  szakképzési  és
személyiségfejlesztési  lehetoségek  kinalata. Az  intézmény
miikddésében kdzponti szerepe a felnbttképzésnek van, 1ényegében
ez az a tevékenységi teriilet, amely a tObbit is fenntartja. Az
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alapitvany néhany teriileten elinditja a fejlodést/ fejlesztést, ramutat
az igényekre, és ,engedi”’, hogy kialakuljanak bel6le olyan
szervezetek, amelyek a célok megvalositasat fokuszaltan felvallaljak.
Igy tobb szervezet is kinétt mar a HRA-bol, mint példaul: Zéld Sziv
egyesiilet, Székelyfoldi Kozosségfejlesztok Egyesiilete, akikkel
azonban az ,,anyaintézmény” tovabbra is jo kapcsolatokat tart fenn,
és valdsit meg koz6s programokat (lasd
http://www.huref.ro/oldalak/kozmuvelodes.htm).

A felnéttképzés. Képzési jellemzék

A HRA szamos teriileten lehetdséget ad a felndttkori tanulds
megvalositasara. Evente valtozo, de éltaldban 20-30 kiilonboz6
fejlodési  és  felkésziilési ajanlattal jelentkezik, szakképzés,
kompetenciateriileti képzés, személyiségfejleszto tréning formajaban.
A képzési profilok inditdsat megel6zéen az intézmény vezetdje,
Balla Zoltan - interjualany, az alapitvany létrehozasanak
kulcsfiguraja, jelenleg vezetdje — szerint a sziikségeteket
hagyomanyosabb modon prébaljak meg feltérképezni, igy fontosak
szdmukra a cégek kérései, informalis kapcsolatokbol szarmazd
informaciok, az érdeklddok jelzései. Ezeken tulmenden igyekeznek
Iépést tartani a trendekkel, a gazdasagi valtozdsokkal (sot elébe
menni ezeknek), a tdrvénykezésben jelentkez0 moddosulasokkal
(mely szakma gyakorlasahoz milyen jellegi dokumentaciora van
szilkség), igy, ennek megfeleléen hirdetik meg, és szervezik a
képzéseiket.

A szakképzések a Munkaiigyi Minisztérium altal akkreditaltak. Az
intézmény az igényeknek megfelelden szamos képzési teriileten
nyujt felkésziilési alkalmat. Az alabbi tabladzatba az akkreditalt
szakképzési lehetdségeket Osszesitettiik:
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Ssz. Szak

1 Mészaros (Macelar)

2 Asztalos (Tamplar universal)

3 Human eréforrasok menedzsere (Manager resurse umane)

4 Menedzsment (Management)

5 P¢k (Brutar)

6 El6konyveld (Operator introducere, validare si prelucrare date — calificare)
7 Miivészeti vezetd (Impresar artistic)

8 Agroturizmus (Lucrator in gospodarie agroturistica)

9 Projektmenedzser (Manager de proiect)

10 Asztalos, 4cs, parkettazo (Dulgher-Tamplar — Parchetar)
11 Képzok képzdje (Formator — specializare)

12 Kulturalis vezetd (Director asezamant cultural)

13 Kommunikacié (Comunicare)

14 Kommunikacié — kezd6 szint(Comunicare — initiere)

15 Vezetés (Leadership)

16 Térgyalas (negociere — specializare)

17 Targyalds — kezd6 szint (Negociere- initiere)

18 Fafeldolgozo (Operator la fabricarea cherstelei)

19 Villanyszerel6 (Electrician retele electrice si posturi de transtormare)
20 Koémiives (Zidar- Pietrar — Tencuitor)

21 Raktaros (Asistent de gestiune)

22 Lancfiirészel6 (Drujbist)

23 Kereskedelmi dolgozé (Lucrator in comert)

Pincér és elarusito élelmiszeripari egységekben (Ospatar(chelner)-vanzator in
24 unitati de alimentatie)

25 Turisztika (Technician in turism)

26 Szamitogépkezeld (Utilizator calculator prelucrare informatii)

27 Viragkotd (Florara decorator)

28 Novény- és allattermeszté (Agricultor in culturi vegetale si crescator de animale)
29 Szakacs (Bucatar)

30 Kotodei munkas (Lucrator in tricotaje confectii)

31 Vezetdi tanacsado (Consultant in management)

32 Keramikus (Modelator ceramica)
1. tablazat: Akkreditalt szakképzések a HRA-nal

Az alapitvany formalis és non-formalis képzési formaban egyarant
megallja a helyét, és kinalja a fejlodési lehetoségeket. A szakképzés
teriiletén a képzési programok a szakmai sztenderdek (Standarde
ocupationale) mentén szervezédnek. Ez azt jelenti, hogy
Ltantervszerlien” adott a tananyag, viszont ez inkabb keretként
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mintsem konkrét tartalmakként értelmezendd. Interjualanyunk azt
hangstlyozta, hogy ,.a tartalom téliink és a megrendeloktdl fiigg.”
Az érdeklédok programban tartasa is megkoveteli, hogy a
feln6ttképzési intézmény rugalmasan alakitsa a képzés formai és
tartalmi elemeit — az adott keretek kozott — az igényeknek
megfeleléen. A tartalom elmélet-gyakorlat megoszlasi aranya
torvényileg szabalyozott és az 1/3 ill. 2/3 aranyokkal irhato le a
gyakorlat javara. Minthogy jorészt szakmai kompetenciafejlesztés,
illetve készség- és képességfejlesztés folyik, a képzés egyik nagy
értékét éppen gyakorlatorientaltsaga, fejlesztd jellege adja.

A képzések tandijkdtelesek. Ennek értéke valtozo a képzés jellegétol
fliggben, altalaban 300-850 RON (75-200 Euro) érték kozott mozog.
A tandijfizetési koztelezettség alol van néhany kivétel. Ezek
altalaban sériilt egyének, vagy esetleg — néhany esetben - hatranyos
szocialis helyzetiiek.

A képzések idGtartama is valtozo, 1-2 honaptdl, fél éves idoszakot is
felolelhet. Tulajdonképpen az idGtartam aszerint valtozik, hogy a
megjelolt draszamot hogyan lehet elosztani és dérarendbe helyezni.
Ez a jelenség két alaptényt korvonalaz: Egyrészt, hogy az 6raszamok
a meghatarozdak, hiszen azokat meg kell tartani, masrészt, hogy a
feln6ttképzési trendekhez igazodva, az intézmény az oOrarend
Osszeallitdsdban igen rugalmas és probalja maximalisan szem elott
tartani a hallgatoi igényeket. A legtobb képzés délutani vagy hétvégi
oktatas forméajaban valosul meg.

A képzések helyszine sem mindig azonos. Altaldban bérelt
helyiségekben zajlik az oktatds. A szakképzési irany jellegének
megfeleléen igyekeznek kozponti helyen termeket bérelni, bar
néhany sajat képzési helyszinnel is rendelkezik a szervezet. Minden
egyéb modern oktatasi eszkozzel rendelkeznek, amelyek
mozgathatoak, igy az éppen aktudlis helyszinen hasznalhatjak
azokat.

Az oktatok

A szakképzési programokba elsdsorban olyan pedagdgusokat
mozgodsitanak, akik korabban a szakiskolai rendszerben mar
szereztek szakképzési tapasztalatot. Mellettiik olyan oktatési
rendszertdl fliggetlen személyeket is bevonnak a képzésbe, akitdl a
tevékenység mindségi megvalosulasat remélik. F6 szempont a
szakteriileti hozzaértés, a gyakorlati munkaban valo hatékonysagi
mutatok mellett az is, hogy jol ismerjék a felnéttek oktatasanak
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jellemzoit, és érvényesiteni tudjak ezt a tudasukat a képzés ideje alatt
is. Az oktatokat alkalmi, Un. civil szerzodésekkel alkalmazzak.

Az oktatok tobbnyire a telepiilésrdl keriilnek ki. A régio rendelkezik
olyan oktatéi potenciallal, hogy a legtobb képzési program
kifuttatdsa megvalosithatd kb. 50 km-es vonzaskorzeten beliil.
Minthogy az intézmény - igény szerint - az orszag legkiilonboz6bb
régidiban is vallal képzéseket (eddig, Maros, Kovaszna, Hargita,
Kolozs, Fehér, Szeben, Szatmar megyékben tartottak felkérésre
képzéseket) azokon a telepiiléseken a helyi humén eréforrast vonjak
be legtobb esetben az oktatasba.

Az oktaték mind felséfoku végzettséggel rendelkeznek. A felkinalt
bér motivald, amennyiben a romaniai taniigyi fizetéseket hasznaljuk
referencialis alapként.

A hallgatok

A hallgatok toborozasaban klasszikus eszkozokkel €l a szervezet.
Meédiaban hirdetik meg a képzési lehetdségeket, oly modon, hogy az
es¢lyegyenldség elvét érvényesiteni lehessen a felvételkor.
Bemenetkor szlirés nincs. Gyakorlatilag minden érdekl6dé helyet
kap a hallgatok soraban, amennyiben teljesiti azokat a feltételeket,
amelyeket a valasztott szak tdmaszt. Annak megfelelden, hogy
milyen szintli képzésnek szamit, valtozik az igényelt korabbi
végzettségi szint. Igy a bevezetd szinthez (initiere), amely a
szakmagyakorlas alapjait fekteti le, nem sziikséges kiilondsebb
végzettség, itt az életkor a meghatarozo (min. 15 év). A szakosodasi
(specializare) szinten érettségi oklevél sziikséges, a harmadik, un.
tovabbképzési- tokéletesitési  (perfectionare) szint felséfoki
végzettséget var el mar a bemeneti szakaszban.

A hallgatoi 1étszamok novekvd tendenciajuak. 2004-ben Kis
visszaesés volt tapasztalhato, de a 2009-es adatok mar jelzik, hogy ez
minddssze atmenetinek bizonyult.

Az utobbi években a létszamokviszonylag konstansak. Az elmult
évben (2009) példaul 6sszesen 787 hallgatd végezte el a HRA altal
kinalt képzések valamelyikét.
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Szak Végzettek szama
Szamitogépkezeld 86
Kereskedelmi alkalmazott 101
Szakacs 28
Asztalos 59
Konyveld 21
Villanyszerel 43
Raktaros 42
Lancflrészeld 34
Kommunikacio 100
Képzdk képzése 189
Mezbgazdasz 13
Agroturisztika 15
Pincér 11
Targyalas 32
Viragkotd 13
Osszesen 787

2. tablazat: Képzési kinalt 2009-ben és a résztvevok szama

A beiratkozottak motivacidja erés, akar 0j munkahely
megszerzésének reményében vagy feltételeként, akar, atképzés,
tovabbképzés részeként vallalja a felndttképzési rendszerben vald
tovabbtanuldst, hajland6 a sziikséges mennyiségli idot és energiat
fektetni sajat szakmai tovabbfejlodésébe. Ezzel a jelenséggel
Osszhangban, a hallgatok tanulmanyi atlagait kielégitOnek
mindsitette az intézmény vezetdje. Az értékelés jegyekkel torténik,
az atmend jegy, képzési teriilettdl fliggden hatos, hetes.
Lemorzsolodas jelenségével is szembesiilhetiink, de ez nem
szamottevl. A beiratkozottak 97%-a oklevélhez jut, ami azt igazolja,
hogy a bukas, lemorzsolodas elenyészo.

Az alabbi két tablazat a beiratkozottak, lemorzsolodok aranyat, az
atmenok szamat és a tanulmanyi atlageredményeket lattatjak a
kiilonb6zo képzési agazatokban:
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- Beiratko- | Lemor- | | . Atlag-
ST By zottak zsolodas LTS eredmé%lyek
2004 30 0 30 9,11
2006 12 2 10 9,28
Viragkoto 2007 14 0 14 9,3
2008 12 0 12 9,25
Osszesen 68 2 66 9,23
. Beiratko- | Lemor- | . Atlag-
SR Ev zottak zs0l6das LU eredméiyek
2006 30 11 17 7,15
Menedzsment 2007 42 3 39 9,04
2008 68 5 63 9,37
Osszesen 140 19 119 8,52

4. tablazat: Lemorzsolodasi aranyok és tanulmanyi eredmények az
egyes teriileteken

Az oklevél megszerzésének feltétele a jelenlét. A megengedett
hianyzasok szama meghatarozott. A kiilsé és bels6 motivatorok
erbtereinek keresztmetszetében, a jelentét 70-80%-0s.

Bar a szervezet nem végzett kovetéses vizsgalatokat, az informalis
visszajelzések alapjan kijelenthetd, hogy a végzettek hasznositjak
tudasukat, szakmai kiteljesedést érnek el, munkahelyet talalnak az
oklevél érvényszerzésének konkretizalasként.

Kapcsolatok

A HRA szamos mas kozmivelodési intézménnyel tart fenn
gylimoélcs6z6  kapcsolatot. A termés kozos  tevékenységek
szervezddésében korvonalazodik. Ezek elsddlegesen informalis
kapcsolatokra épiilnek, illetve innen ,,nének ki”. A feln6ttképzeési
tevékenység vonatkozasaban inkabb az informalis képzési teriilet

szervezésében kamatoztatja e kapcsolatait — melyek Olthetik
szerzodéses kapcsolatok formdjat is - az intézmény. Ezekkel az
intézményekkel a viszony nagyon jo (lasd

http://www.huref.ro/oldalak/partnerek.htm ).

Az interjualany jonak mindsitett minden olyan kapcsolatot, amelyet a
partnerekkel tartanak fenn. Konkurencianak nem a hasonlo
feln6ttképzési programokat kinald szervezeteket, intézményeket
tekintik. Olyan sajatos szellemiség uralkodik a szervezetben, amely
tikrében nem is versenytarsakként tekintenek a hasonld profila
szervezetekre. Sokkal inkdbb problematikusnak latjak azokat az
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egyre nagyobb szamban megjelend cégeket, amelyek kedvezd
»latszat-feltételeket” teremtve elszivd hatast gyakorolnak a
potencialis jelentkezOkre. A romdniai torvénykezés értelmében egy
szakmat barhol, barmilyen szintéren el lehet sajatitani, nem
feltétleniil formalis keretben, minddssze tanubizonysagat kell tenni
az elsajatitott hozzaértésnek egy szervezett értékelési forméban.
Ennek megvaldsitasara tobb un. vizsgaztatd kozpont miikodik,
amelyek az értekelési feladatkort kiilonosebb elofeltételek nélkiil
teszik meg. Ezek a kdzpontok jelentenek igazi veszElyt az alapitvany
vezetdje szerint, hiszen nem a versenyképes tudasfejlesztést
szolgaljak, hanem a kénnyed oklevélszerzési lehet6séget kinaljak.

Jovékeép

Interjialanyunk, az alapitvany vezetGje, Balla Zoltan a jovokép
korvonalazasaban két alapvetd iranyt hangsulyozott: egyrészt fontos
latni a trendeket és ,,elébemenni a jovonek”, a valdsag igényeihez
igazodni a képzési kindlat megteremtésekor, €s nem csak egyszeriien
sodrodni az arral, annak érdekében, hogy piac- és versenyképes
maradjon az intézmény. Masrészt - €s ezt az iranyt tartotta
hangsulyosabbnak - az atszervezddés, a kezdeti elképzelésekhez valod
visszakanyarodast, az igazi human reform megvaldsitasanak kinalasi
lehetdségét véli felerdsitendonek, minthogy ,.ez nem igazi reform...
persze része annak, de az tobb kell legyen ennél, amit jelenleg
csindlunk...”

Olyan paradigmavaltas sziikségessége jelenik meg a felndttképzési
intézmény  eldott, amelyben a hangsulyok eltolédnak a
versenyképességrol az életképesség iranyaba. A versenyképesség
onmagaban nem elég. A krizishelyzetekben a nyer6-nyerd
szemléletmod érvényesitése elényos, amelyben a valds szaktudasnak
van igazi értéke. A jelenlegi struktira nem e valoés tudas
alakulasanak kedvez. A szakképzésben a régi képzési rendszert
kellene feleleveniteni és mai kontdsben megjeleniteni, mester
melletti inas-képzés formajaban. Az elképzelés még nem tisztult le
teljesen, de részelemeiként megismerhettiik, hogy akar csaladoknal
zajlo képzési struktarakban is gondolkodnak (pl. hazikenyérsiités),
ahol nem csak a szaktudas, nem a munkavégzéshez sziikséges emberi
tartast is elsajatithatja a tanonc. Egy masik vetiilete az
¢letképességnek olyan készségek, képességek fejlesztését biztositd
tréningek  nyujtasa, amelyek a hatékony életvezetéshez
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elengedhetetlenek  (pl.  karrier-szerviz, életpalya-szerviz, stb.
elnevezés alatt).

Erzékelhetd, hogy kikristdlyosodoban van egy olyan jovokép, amely
a jelenleg is igen eredményesen, magas hatasfokkal mikodo
alapitvdny tovdbbi fennmaradédsat, sét viragzasat hozhatja. A
fennmaradéds, a tervek megvalositsa valos sziikséglet az
udvarhelyszéki kistérségben, hiszen a humaén eréforrasok egyik
alapvetd képzési szintere az alapitvany, a felndttkori szakmai és
személyiségi fejlodés egyik meghatarozd intézménye.
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ENGLER AGNES

A felnéttkori tanulas kozosségi hozadéka

A felséfoku tanulmanyok megkezdéséhez vezetd dontéshozatal soran
a munka vilagdhoz kapcsolodo inditékok vezetd szerepet jatszanak,
ilyenek tobbek kozott a jovoben realizdlodé magasabb jovedelem, a
kedvezObb munkakdriilmények, tovabba a diploma megszerzése
elonydsebb  tarsadalmi  statuszt eredményez, konnyebb az
allaskeresés, vagy javul a munkahely-megtart6 képesség. A tanulds, s
igy a felndttkorban végzett tanulmanyok is feltételezhetéen egyéb
formaban is megtériilhetnek, nemcsak a munkaerdpiachoz kot6do
szegmensek mentén. Természetesen a tanulasba torténd befektetések
— anyagi ¢és szellemi er6forrasok — hozamait els6sorban a jol
mérhetd, materidlis javakban mérlegelik és mérik a tanulni
szandékozok, de léteznek kevésbé manifesztaloddo hozadékai a
tanulasnak, amelyek akar a folyamat egészében rejtett modon
milkddhetnek. A felsdfoku tanulméanyokat levelezo tagozaton végzo
hallgatok  tanulasi ~ dontésmechanizmusait €és  tanulmanyi
eredményességét vizsgalva abbdl a feltételezésbol indultunk ki, hogy
a munkaerdpiachoz kdthetd, Un. egzisztencialis motivumok (Csoma
2005) mellett kimutathatéak lesznek a tanulas intellektudlis és
kozosségi hozadékai is. Jelen tanulmanyban az utobbi teriiletre
koncentralunk egy olyan kutatds kapcsan, amelyet ideiglenesen
inaktiv hallgatok korében végeztiink. A kutatas a Debreceni Egyetem
¢s a Nyiregyhazi Foiskolai karain zajlott 2006 és 2009 tavaszan, a
megkérdezettek valamennyien gyermeknevelési tdimogatasban (gyes,
gyed vagy gyet) részesiiltek a fels6fokil tanulmanyok ideje alatt
(n=226; 121).

A vizsgalt csoport kapcsan elmondhatd, hogy az egyetemi vagy
foiskolai életbe torténd bekapcsolodas az otthonlétbol fakadod
viszonylagos zartsag feloldasaval jar: a kisgyermek gondozasa koré
szervezO0dd napirendet megbontja a tanulas és az oOrakra jaras, az
anyai szerep kotelezettségeit mas jellegi kdvetelményekkel
gazdagitja. Mindemellett 0j tarsadalmi kozOsség veszi koril a
tanulmanyok soran a hallgatot, aki az otthon toltott iddszakban a
kisgyermek-nevelés miligjében él. Az Uj tarsadalmi koézeg ugy
gazdagitja tovabb a kisgyermekes ndk életét, hogy tudomanyos,
szakmai jellegi témak keriilnek kdzéppontba, szakmai €s barati
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kapcsolatok sziiletnek, amelyek gyakorta tulnének az intézmény
falain (egyiittes vizsgara valo késziilés, kozOsségi szabadidds
programok stb.) A felsdoktatasi intézmény polgaraként tehat
résztvevOi lesznek egy olyan tanuloi kozosségnek, ahol mas
perspektivakbol szemlélhetik inaktivitasukat. Prins €s munkatarsai
(1996) a marginalizalddott tarsadalmi csoportok esetében mutatta ki
a tanuloi kozosség jotékony hatasat, Zrinszky (1996) az idések és
egyediilallok korében a maganyt és a kommunikacios hianyt vélte
indukalo tényezonek. A hallgatdtarsakkal valo kapcsolatot nemcsak a
zartsagbol  torténd  kitérés pszichogén szempontjabol tartjuk
fontosnak (vo. Durko 1998, 168), hanem ez a kdzosségi szintér olyan
uj kapcsolathalok kialakuldsat is lehetévé teszi, amelyek a
késdbbiekben tarsadalmi t6keként funkcionalhatnak. A fels6fokl
tanulmanyok alatt sziiletett 4j kapcsolatok tovabbélhetnek a diploma
megszerzése utan, s az igy gazdagodott tarsadalmi téke szamos
haszonnal jar, példaul a szakmai eldérehaladdsban, de akar anyagi
elényoket is eredményezhet (elhelyezkedésben, allasvaltoztatasban
stb.).

Az altalunk végzett vizsgalat elsdsorban a tanuldshoz vezetd
motivumokra, a tanulmanyi eredményességre, illetve a
diplomaszerzést kovetd 1jboli munkaba allas koriilményeire
koncentralt. Az emlitett kozosségi hozadék egyes valaszok alapjan
azonban kitapinthatd, kikdvetkeztethetd. A tanulmanyok soran
felmeriild nehézségek kozott példaul egyik esetben sem jelennek
meg személyi ellentétekbdl szarmazd problémak (hallgatok kozotti
rivalizalas, kikozosités, oktatokkal vald személyi ellentét stb.) Az
esetek tobbségében a gyermekelhelyezés okoz gondot, a tanulasban a
vizsgastressz és a tanulasra fordithaté id6 sziikGssége jelenti a
legnagyobb problémat. A felmeriilé akadalyok kozott talaljuk
tovabba az Onbizalom hidnyat, az anyagi nehézségeket, a rossz
kozlekedés; a hosszu sort zarja a beilleszkedési probléma, amely a
hallgatok mintegy 15%-at érinti, ez messze elmarad a fenti tételek
szazalékos megoszlasatol (altaldban 50-80%). A tanulmanyok alatt
tapasztalhato nehézségeket firtatd kérdésekre adott nyilt valaszokban
egyaltalan nem jelenik meg az 0j kapcsolatok kialakitasanak
problematikaja. A valaszokat harom nagy csoportba kddolva kidertil,
hogy elsdsorban az intézményi hattérben keresheték a megoldasra
var6d feladatok, mint példaul kisgyermekes hallgatok életviteléhez
alkalmazkod6  kovetelményrendszer  kialakitdsa, vagy az
infrastrukturalis feltételek megteremtése (pl. pelenkazd helyiség,
akadalymentes kozlekedés). A masik két csoport a csaladi élet és a
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tanulas Osszehangolasat érinti, ilyen a kisgyermek napirendjéhez
alkalmazkod6 id6beosztas vagy a gyermekfeliigyelet kérdése.

A tanuldi kozosséghez torténd csatlakozas negativumai tehat nem
mutathatok ki, az elényei azonban igen. A megkérdezettek koziil
sokan megemlitik, hogy 10j baratsagok szovodtek a tanulmanyok
alatt, és szamos hallgato utal r4, hogy ezek nem szakadtak meg a
diplomaszerzést kovetden. Egyik valaszado példaul ugy fogalmazott,
hogy ,.¢lete legjobb baratndjét szerezte” a fOiskolai évek alatt, és
azGta is szoros kapcsolatot tartanak fenn, csalddjaikkal kozos
programokat szerveznek. Nagyfoku Osszetartasra utalnak egyéb
valaszok, amelyek ,tanulmanyi szervezddésekre” utalnak:
jegyzeteket cserélnek, kozdsen utaznak konzulticiokra, rendszeres
informéciodcsere torténik koztiik.

1. tablazat A tanulmanyok hatisa a reintegracio egyes teriileteire

(n=121)
Az jbéli munkaba allas egyes teriiletei Valasztottak (%)
bekapcsolodas a szakmai munkaba 64,5
szakmai lemaradés potlasa 53,2
tovabbképzésen vald részvétel 42,4
beilleszkedés 40,7
csalad-munka 6sszehangolésa 38,7

A vizsgalat masodik fazisaban — amikor olyan ndket kérdeztiink,
akik az 0j diploma birtokdban mar visszatértek a munka vilagaba — ,
kivancsiak voltunk arra, hogy a tanulmanyok hogyan segitették a
munkaerd-piaci reintegraciot. A valaszadok egytdl oOtig terjedd
skalan értékelték a tanulas hatasait az egyes teriiltekre, az 1.
tablazatban a legjobb (4-5) mindsitést elnyert valaszok
szazalékaranyait tiintettiik fel. Jol lathatd, hogy a szakmai hozadékok
mellett (munka fonalanak felvétele, a kiesett idészak konnyebb
pétlasa, a tovabbképzéseken vald részvétel igénye) megjelenik a
kollektivaba torténd beilleszkedés is. Tehat a tarsadalmi izolaltsag
elkertilése, a tanuloi kozosség jotékony hatassal van a korabbi (vagy
1j) kollegialis kapcsolatok felvételére.

Az inaktivitas bizonyos izolaltsagbdl valdé kimozdulas, a hallgatoi
kozosseéghez torténd csatlakozas tehat olyan — valoszintileg eldre
nem vart — megtériilést eredményezett, mint a konnyi beilleszkedés a
munka vilagaba, eredményes kollegialis kapcsolattartas, amelyek a
visszatérést pszichogén szempontbol mindenképpen
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megkonnyitették. A viszonylag elzart kismama-tarsadalombol vald
kimozdulas, valamint a konnyebb beilleszkedés a felséfoku
tanulmanyoknak olyan hozadékai, amelyek kevésbé kitapinthatok,
materidlisan pedig nehezen mérheték. Azonban ha figyelembe
vesszilk azokat a gazdasidgi megtakaritasokat, amelyek az inaktiv
szakaszban  végzett koOzOsségi tanulds eredményei, fontos
Osszefiiggésekre bukkanunk. A munkaerépiactol tavol toltott évek
alatt a tudas és a kompetenciak meggyengiilnek, a tanuldssal torténd
kompenzacid gazdasagi értelemben egyértelmii: a munkaadd kisebb
er6forrasokat fektet be a szakmai potlasba. Ha ehhez hozzéjarul a
zokkenémentes kollegialis egyiittmiikodés, a megfelelé kooperacid
¢és a sikeres csapatmunka, a visszatérés hatékonysaga novekszik. Az
emlitett képességek pedig akkor alakulnak ki, er6sddnek meg vagy
maradnak fenn, ha a hossza tavollét alatt a privat kdrnyezeten thl
egyéb kozosségi kihivasoknak igyekszik megfelelni a munkavallalo.
A kollektiv megtakaritasi oldalhoz nemcsak a munka vildgaban
megjelen6 hozamokat sorolhatjuk, hanem az otthonlét alatt
esetlegesen felmeriild mentalis betegségek kezelésének elkeriilését,
mint példdul a gyes-neurdzis, a depresszio, amelyek szintén
megeldzhetok, orvosolhatok a tanuldi kozdsséghez valo tartozassal.

2. tablazat A végzést koveto hallgatoi kapcsolatok fennmaradasa,
szazalék (n=121)

Senkivel sem tart kapcsolatot 22,3
Csoporttarsakkal rendszeresen vagy alkalomszeriien 736
kapcsolatban van '

Oktatokkal tart kontaktust 0,8
Nem valaszolt 3,3
Osszesen 100

Tovabb folytatva a gondolatsort feltételezhetjiik, hogy az egyetemi,
foiskolai évek alatt sziiletett kapcsolatok a tovabbi szakmai és
maganéleti palyan hozamokat eredményezhetnek. A 2. tablazatbol
kideriil, hogy a megkérdezettek mintegy kétharmada az egykori
csoporttarsakkal valamilyen modon kapcsolatban maradt, ami
komoly eredménynek mondhaté, s bizonyitja a hasonlo
élethelyzetben 1évok tanuldi  kozosségének erds kohéziojat.
Feltinéen alacsony azonban az egykori oktatokkal valo
kapcsolattartok aranya, ami magyarazhatd a részidés képzések
tanrendjével, a konzultaciok szamaval, az oktatokkal torténd
érintkezés alkalmisagaval.
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A hallgatoi statuszban kialakult ismeretségek kapcsolati tokeként
valo funkcionalasa természetesen kérdéses, a 3. tablazatbol valaszt
kapunk arra a kérdésre, milyen iranytak a fennmarad6 kapcsolatok.
A megkérdezettek tobb valaszt is megjeldlhettek arra a kérdésre,
milyen modon jelent segitséget az egykori hallgatotarsakkal sziiletett
kapcsolat. A sort a mindennapi tligyekben megvalosuld
segitségnyujtas vezeti, amikor a kapcsolati toke lehetové teszi a
hatékonyabb, gyorsabb {ligyintézést, informalodast. Jelentds azok
aranya, akik a szakmai kérdések megoldasaban keresik fel korabbi
csoporttarsukat, a kozos tudastoke kiakndzasa tehat fontos hozadéka
a fels6fokl tanulmanyoknak. Figyelemre mélto a valaszadoknak az a
htsz szdzaléka, akiknek semmilyen ,érdeke” nem fiiz6dik a
kapcsolatok fenntartasdhoz vagy megujitasdhoz, mégis rendszeres
kontaktusban allnak egykori hallgatotarsukkal. A szakmai és a
maganéleti eldonyok mogott messze elmarad a munkaerd-piaci
érdekérvényesités, amely természetesen a  késObbiekben
felerdsddhet, hiszen a reintegracio és a megkeresés kozott mindossze
egy-két év telt el.

3. tablazat A hallgatétarsakkal valoé kapcesolattartas hozadéka, szazalék
(n=101)

Napi iigyek intézésében jelentett segitséget. 36,4
Szakmai kérdések megoldasaban. 26,4
Semmilyen téren nem jelentettek segitséget. 19,0
Alléskeresés, munkahely-valtas soran. 9,9
Ujabb tanulmanyok megkezdésében. 8,3

Osszességében elmondhaté, hogy a felséfoki tanulmanyok
kozosségi hozadéka kimutathatdo az Aaltalunk vizsgalt specilis
hallgatok csoportjaban. Tovabbi vizsgalatot igényel a kisgyermeket
neveld hallgatok csoportszervezddése, egymdashoz és oktatdikhoz
val6 viszonya, a fennmaradt kapcsolatok hosszl tavi elemzése pedig
ujabb kérdéseket vethet fel a kapcsolati toke jellegét, erdsségét
tekintve. Végezetiil hadd idézziik Karacsony Sandor gondolatait, aki
a kozosség éltetd, szervezd erejét az oktatas vilagaban is fontosnak
tartja: ,,Egymas kedvéért jarunk iskolaba. Minden o6ran minden
tantargy arra szeretne raeszméltetni benniinket, hogy nem
egymagunk ¢€liink a vilagon. Masik ember is van...Azt a titkot
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tanuljuk ellesni, amely az egyik embert megtanitja a masikkal
kozosségben élni.” (Karacsony 1938, 3)
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ERDEI GABOR

Egyhaz és andragogia
— szerepvallalas korldtok kézott —

1. Bevezetés

Az egyhézak tevékenységeiben immanensen benne rejlik az egyén és
kozosség fejlesztése. A keresztény egyhazak tanitasanak alapjat a
Biblia jelenti. A tanitasnak a konkrét iizenetei, hogyanjai,
megvalositasi formai, Gtjai pedig elsésorban az Ujszovetségben, s
ezen beliill az Evangéliumokban talalhatoak. Az Apostoli levelek és
egyéb, az Ujszovetség fontos részei ezeket a tanitdsokat értelmezik,
magyarazzak.

Cimiink szempontjabol az egyik legfontosabb iizenet a ,,Menjetek,
tanitsatok....minden népet” (Mt. 28,19). Ebben az iizenetben
mindharom megjelend elem hangsulyos. Az els6 (menjetek) a
misszio, az aktiv, megtermékenyit0 magatartds. A madasodik sz6
(tanitsatok) tobbet jelent, mint a barmilyen intézményhez kapcsolddo
tanitds, és pontosan azt jelenti, amit napjaink tagabb, értelmezd
tanitasa, tanuldsa jelent (minden olyan cselekvést, magatartast, amely
az egyén személyiségét formalja, fejleszti). Tanitds mindenki
iranyaba kor, nem, faj és borszint6l, iskolazottsagi és értelmi szinttdl
fiiggetleniil (,,minden népet”).

Lathato tehat, hogy az egyhaznak volt, van és lesz is a felndttek
iranyaba (is) megfogalmazott, hol erdteljesebben, hol gyengébben
megvalositott  tanulasi  funkcioja. Jelen irasunkban (amely
remélhetdleg inspirdloan hat, és egy jelentdsebb orszagos kutatidsban
tud majd kiteljesedni) megprobaljuk felvazolni azokat az értelmezési
¢s megkdzelitési nehézségeket, amely az andragdgia és egyhaz
kapcsolatrendszerébdl fakad. Cikkiink nem lesz egész abban az
értelemben, hogy nem ad valaszt a kérdésekre, s6t! Sokkal inkabb
csak elemeket, keresztmetszeteket jeleniti meg ebbdl a hatalmas,
bonyolult mechanizmusban miikod6é kapcsolatrendszerbdl, ami az
egyhaz és az andragdgia viszonyat jelenti.

2. A felvetés indokoltsaga — torténelmi lenyomatok

Az  egyhaz  felndttoktatd,  felndttképzo,  felndtt  neveld
szerepvallalasara a torténelem soran szamtalan példat talalunk.
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Emlitésre méltdo a kozépkorban az egyhazmegyék, valamint
szerzetesrendek (kiilondsen a korai kozépkorban a bencések)
szerepe, a reformacionak az alfabetizdciot és ezen keresztil a
nemzeti kulttra fejlesztését és a nemzeti modernizaciokat katalizald
tevékenysége. A 18. szdzad masodik felében a vasarnapi iskola
mozgalmat indité Robert Raikes, a népfdiskola alapité dan Nikolai
Frederik Severin Gruntvig, majd joval késébb a latin-amerika
tarsadalmakért sokat tév0, a marxizmus és keresztény teologiat
sajatosan — latin-amerikai modon 6tvoz6 - brazil Paulo Freire, vagy a
radikalis oktataspolitikat és oktatasi megoldasokat javaslo Ivan Illich
mind az andragdgia torténet fényes lapjaira tartozik, s mind a négy
kiemelkedd személy teoldogus vagy teologiai végzettségli személy
volt.

A hazai andragogia torténetben is talalunk kiemelkedd személyeket,
vagy szervezeteket, akik, és amelyek az egyhazhoz kapcsoloddan
fejtették ki andragdgiai tevékenységiiket. A 18. szdzadban a pécsi
Klimo6 Gyorgy piispdk megnyitotta kdnyvtarat a koz elott és igy valt
ez Magyarorszag els6¢ kozkonyvtarava. Tessedik Samuel szarvasi
evangélikus lelkész gazdasdgoktatd, népneveld tevékenysége
emelhetd ki. A két vilaghdbort kozott a katolikus egyhaz altal
miikodtetett KALOT, KALASZ, valamint a reformatus egyhdz
szerepvallalasa a hazai népfdiskola mozgalomban mind t6bb mint
figyelemre méltd6 mérfoldkove az andragogia és egyhaz
egylttmiikodésének. Hogy aztan a kommunista rendszervaltas utan
az egyhaz eltiinjon a hivatalos felndttképzésbal, felndttoktatasbol és
»foldalatti” mozgalmak, események megvaldsitasara zsugorodjon. S
bar az 1990-es rendszervaltas szabadteret engedett az ilyen jellegli
tevékenységeknek, de a ,lenyesett” fa nem ugy zoldiilt tigy, mint
ahogyan ezt sokan vartak.

A fenti példak bizonyitjak azt, hogy az egyhdz andragogiai
szerepvallalasanak van multja, legitimacidja, és tevékenységével
valos sziikségletekre ad valaszt. A kovetkezOkben ismertetett
megkozelitések els6sorban a hazai — €s ezen beliil jellemzden a
katolikus -egyhazakhoz kapcsolodnak.

3. A probléma

Milyen mértékig foglalkozik az egyhaz a feln6ttképzés kérdésével?
A pasztoral teologianak tulajdonképpen ez az egyik fo teriilete.
Nevezetesen az egyhazi és a vilagi metszéspontjat képezi (Bolberitz
1988). Azonban a jelentds mértékben megvaltozott vilag uj
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megkdzelitéseket és modszereket is igényel. Nem véletlen, hogy
Pazmany Péter Tudomanyegyetem a kdzelmultban inditotta el a
kozosségfejlesztd képzését, amely a katolikus kozosségfejlesztés
erdsitését tiizi ki célul (PPKE 2009).

Tomka Miklés szerint tobbféleképpen lehet az egyhaz és
felndttképzés kapcsolatdnak kérdéséhez kozeliteni:

1. A cimzettek fel6l. Vagyis kire iranyul ez a feln6ttképzés? Az
egész felnétt népességhez vagy ennek barmely rétegéhez, de
vilagnézeti kiilonbségtétel nélkiil, vagy ezek vallasos részéhez (tehat
ad extra vagy ad intra)?

2. Intézményszervezeti oldalrdl. Az egyhaz részvétele a barminema
magyar (vagy az europai) felnéttképzésben.

3. A hitterjesztés feldl. A felndttképzeés, mint az egyhaz misszidjanak
része, ami egyfeldl értelemszerien sziikebb értelmezés, masfeldl
azonban kikeriilhetetlenné teszi azt a kérdést, hogy miképpen lehet a
szekularizalt pluralis tarsadalomban felnétteknek vallasi tartalmakat
kommunikalni, azaz itt a wvallasi nyelvt6l a gondolkodas
szabadsagaig szamos kérdés felvetodik.

4. Az egyhazszervezet fel6l. A vallasi/egyhdzi felnottképzés helye az
egyhdzban és kapcsolata az egyhdzszervezettel. Ide tartozik, hogy ki
feligyeli, ki dont, ki finanszirozza, milyen esetben nevezheti magat
egyaltalan vallasinak/egyhazinak (Tomka 2009)?

Tomka Korabbi irasaiban harom teriiletre bontja a katolikus
felnottképzést. Az els6 a vallasos miveltség bévitése, amely a hivok,
de a nem-hivok iranyaba is egyarant megvalosulhat. A masodik a
vallasos tudatossag, amelynek célja éppen a tudatossag erdsitése €s
megtoltése vallasos tartalommal. Ez konkrétabb, céliranyosabb
tevékenység a szolgaltatd intézmények részérdl, és konkrétabb és
céliranyosabb magatartds az egyén részerdl is, mint az elso tipus. A
harmadik teriilet - és egyben szint - az élet és hit integralasa. Ebben
mar megjelenhet, és gyakran meg is jelenik a professzionalis képzés,
amelynek egyik sarkalatos pontja az egyhdz allaspontjanak ¢és
értékitéletének ismerte adott kérdésekben (Tomka 1995).

Az elmult iddszakbol figyelmet érdemel a Rettegi  Zsolt
felnottképzési szakértd, kutatd altal irt vitaanyag, amely a kérdés
tisztdzasahoz vagy inkabb a tisztanlatashoz felvet egy axiomatikus
kérdést, hogy tudniillik mir6l is van itt szo: ,katolikus
feln6ttképzésrél  kell-e  beszélniink, avagy feln6ttképzésrél a
katolikus egyhazban” (Rettegi 2005:1). Vagyis merrdl is nézzik a
kérdést: a felnottképzés oldalarol, és ebben az esetben a keresztény
vagy éppen katolikus felnéttképzés egy a szamos intézmény koziil, s
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ehhez hasonléan az egyhaz ebbéli funkcidja egy, de inkabb
valészinlileg tobb funkciot teljeset, vagy az egyhaz szamos
tevékenysége kozil a felndttképzési jellegi tevékenységét
vizsgaljuk?

Rettegi a katolikus egyhdz keretei kozott végzett felndttképzési
tevékenységnek legalabb harom 6nallo teriiletét fogalmazza meg.

1. Az egyhaz tanitasaval kozvetleniil Osszefiiggd képzések,
amelyek tartalmi meghatarozoja a tanit6 hivatal lehet (pl.
katekézis, teologiai képzés, hittanarképzés stb.).

2. Az emberek életével, életvitelével, egyéni és kozosségi
magatartasaval kapcsolatos olyan témak feldolgozasa,
amelyekben az egyhdznak sajatos allaspontja van. Ezek
tartalmi meghatarozdsa a tanit6 hivatal és a katolikus
feln6ttképzéshez  kotddd  laikusok  kozott  kialakitott
konzultaciokkal és konszenzusokkal lehetséges. (pl. jegyes
oktatds,  ifjusagi  vezet6képzo, onkéntes  képzo,
evangelizacios iskolak, parkapcsolati tréningek stb.)

3. Az emberek altalanos érdeklddésének megfeleld, a katolikus
egyhaz tanitasaval, elvarasaival nem ellenkezo feln6ttképzési
programok. FEzek tartalmi meghatidrozdsa a katolikus

felnéttképzéshez kapcsolodo szakemberek sajat
kompetenciajaként biztosithatod (pl. adventi koszorukészités,
népdaltanulas, kézmiivesség, baby-sitter képzés,

filmesztétika képzés stb.) (Rettegi 2005:4).
Rettegi szerint a kovetkez6 négy szempont tudatos megvalaszolasa a
leglényegesebb:

1. Melyek az intézmény (a katolikus egyhaz vagy akar egy-egy
konkrét felndttképzést folytatd intézmény) elvarasai,
képviselendo értekei, elérendd céljai?

2. Milyen sziikségletek azonosithatok a tidrsadalomban makro
és mikro (teriileti) szinten egyarant?

3. Az elérendd célcsoportok milyen igényeket fogalmaznak
meg a katolikus feln6ttképzéssel, vagy akar altalaban a
feln6ttképzéssel szemben?

4. A képzésben kozremikodo képzok, vagy a tervezett
kozremiikodok milyen célok mentén tudnak és akarnak
dolgozni? (Rettegi 2005:4)

Maurer Péter tobb tanulmanyaban is érinti a témat egyrészt a
Katolikus Felnottképzés FEurdpai Szovetségének tevékenysége
kapcsan, masrészt a 1. Vatikdni Zsinat dokumentumat vizsgalva. A
hazai katolikus egyhaz vezetésével készitett felmérésben bar
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megfogalmazodik a felndttképzés sziikségessége a katolikus
egyhdzban ennek sulya, mikéntje erds eltérés mutat a valaszadok
korében (Maurer 2008).

Juhasz Erika az egyhaz és feln6ttképzés kérdésének targyalasahoz a
strukturélis-funkcionalista ~ megkozelitést  alkalmazza.  Ennek
megfeleléen szerinte az egyhaznak és vallasi kozosségeknek a 6
tevékenységeik mellett mintegy kiegészito jelleggel van felnottképzo
funkciodja, €és ez a rendszervaltas oOta ujra egyre er6sodd tendenciat
mutat (Juhasz 2008:405).

4. Befejezés

Ezen rovid irasban mindossze felvillantottuk az egyhdz ¢és
felnottképzés kapcsolatrendszerének komplexitasat. Hol tisztan, hol
inkdbb homalyosan, de kirajzolodnak azok a képzési teriiletek,
tanulasi formak, amely az egyhaz szamara lehetdséget biztosithatnak
nemcsak  kiildetésiik  kibontakoztatasara, hanem ismereteik,
tudasvagyonuk hasznos megosztasara is. Bar szamtalan kérdést kell
tisztazni a folyamatban, de egy egészségesen miikodo eurdpai
tarsadalomban és orszagban az egyhaznak jelentés — és nem csak
kiegészitd — szerepet kell vallalnia és betdltenie a feln6tt tarsadalom
altalanos és lelki képzésében egyarant.
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FARKAS ERIKA

A munkaerd-piaci kereslet és kindlat alakuldsa a Dél-alfoldi
régioban

Bevezetés

Az Eurdpai Uni6 oktatas- és foglalkoztataspolitikdjanak allando
napirendi témaja a képzési kibocsatas és a munkaerd-piaci kereslet
kozotti 6sszhang megteremtése. Az Europa 2020 stratégia egyik
célkitiizése, hogy novelje a foglalkoztatottsag, s ezzel
Osszefiiggésben a termelékenység aranyat. Ehhez elengedhetetlen
Osszhangot teremteni az oktatds és a gazdasag igényei kozott.
(Europai Bizottsag, 2010)

Tanulmanyom {6 témaja a munkaerd kereslet és kinalat alakulasanak
vizsgalata a Dél-alfoldi régidoban. Napjaink munkaer6-piacan szinte
»szabad szemmel” is érzékelhetd jelenség, a munkaerd kereslet és
kinalat inkongruenciaja. Jelenleg a munkaerépiac és a képzési
rendszer valtozasai egymastol fiiggetleniil zajlanak, az érdekelt felek
igényei  teljesen  eltéréek. @A  képzési  kinalat  egyes
szakmacsoportokban tobbszorosen meghaladja, mig masokban
tobbszorosen alulmulja a keresletet. Hidba n6 a képzési kibocsatas,
hiaba koézvetitink minél tobb tudast, ha mindez nem hasznosul a
gazdasagban. Fo6 célkitlizéseink kozott kell szerepelnie — a
munkaerdé-piac egyensulyi helyzetét alakito kiilonboz6é érdekszférak
— kozotti 6sszhang megteremtésének. A munkaer6-piaci folyamatok
alakitasanak mozgatorugoi a gazdasagi szerepldk, a foglalkoztatok,
ugyanis az 6 igényeik hatarozzak meg a munkaerd keresletet,
amelyhez igazodnia kell a folyamat masik két kulcsszerepléjének, az
oktatasi intézménynek és a potencialis munkavallalénak. (David,
2005)

Tanulmanyom célja annak feltdrasa, hogy a rendszer szerepldi
figyelembe veszik-e egymas igényeit. A probléma koriiljarasa
soran, a dél-alfoldi régio akkreditalt felndttképzési intézményeinek
képzési kinalatat vizsgalod kutatds részeredményeire, a munkaerd-
keresletet vizsgalod sajat kutatdsom eredményeire, valamint az
AFSZ hivatalos adataira hivatkozom.
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A Dél-alfoldi régié munkaeré-piaci helyzete

Az orszag délkeleti részén fekszik a dél-alfoldi régio, mely hazank
legnagyobb kiterjedésti régidja. Bacs-Kiskun, Békés és Csongrad
megye alkotja. Népessége 2009 januarjaban 1325500 {6 volt, mely
az el6z6 évhez képest csokkend tendenciat mutat. A lakénépesség
legnagyobb aranya Bacs-Kiskun megye teriiletén lakik (40%).
(EURES, 2010)

A Dél-Alf6ldi Operativ Program 2007-2013-as idGszakra vonatkozo

srer

crer

a rugalmassag, az emberi erOforrdsba vald befektetés valamint az
oktatds-képzés jelenik meg az operativ programban. (Dél-Alfoldi
Operativ Program, 2007)

Egy orszag, egy régido versenyképességét meghatarozza, hogyan
alakulnak foglalkoztatottsagi viszonyai. Az EUROSTAT adatai
alapjan az EU 27 tagorszagaiban a foglalkoztatasi rata 64.6 %,
melyt6l hazank 9,2 %-kal elmarad. (EUROSTAT, 2010)

A Dél-alfoldon az utobbi évek adatait vizsgalva alig javult a
foglalkoztatas.

1. szamu tablazat

Dél-alf6ldi régié munkaer6-piaci helyzete
2008. IV. negyedév 20089. IV. negyedév
Foglalkoztatottai( szama 483900 477700
fé6
Foglalkoztata:l rata 47,4 47,2
%
Gazdasagilag aktivak
(15-74) 532900 535900
fé
Aktivitasi a:any 52,2 52,9
%
Munkanelkullekﬂszama 49000 58200
fé6
Munkanelkullsoegl rata 9,2 10,9
%
Gazdasagilag inaktivak
(15-74) 487700 476500
fé6

Forras: KSH, 2010 adatai alapjan, sajat szerkesztés
Az 1. szamu tablazatban lathatjuk, hogy a foglalkoztatottak szama

egy év alatt 6200 fovel csokkent. A foglalkoztatasi rata értéke 2009.
IV. negyedévében 0,2%-pontos csokkenést mutatott. A
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munkanélkiiliségi rata egy év alatt jelentés, 1,7%-os emelkedést
mutatott. fgy a munkanélkiiliség a negyedik legmagasabb a
magyarorszagi régidink tekintetében.

A mutatok csokkenése — a 2008-as évhez képest a gazdasagi
vilagvalsag kovetkeztében orszagos szinten még jelentOsebb volt.
Annak ellenére, hogy a valsag a régiot kevésbé sujtotta, mutatdi
jelents mértékben elmaradnak az orszagos atlagtol. (KSH, 2010)
Kutatdsomban a dél-alfoldi régio allashirdetéseit elemzem egyrészt a
munkaerd kereslet, masrészt a kinalat oldalarol. A munkaer6-piaci
kereslet munkakorokben jelentkezik, a munkaerOpiac igényeit a
meghirdetett allaslehetoségek tiikrozik. A munkaerd-piaci kinalat
képzettségekben jelenik meg.

2. szamu tablazat

Nyilvantartott dllaskeres6k szama (f6)

2010 aprilis 2010 majus
Orszagosan 601478 556200
Dél-alfoldi régidban 88082 81130

A honap folyaman bejelentett allashelyek szama ( f6)

Orszagosan 44417 40395

Dél-alfoldi régidban 6032 5249

A hénap végéig betéltetlen allashelyek szama ( &)

Orszagosan 27687 25968

Dél-alfoldi régidban 3124 2397

Forrds: AFSZ, 2010 adatai alapjan, sajat szerkesztés

A 2. szdmu tablazat a nyilvantartott allaskeresok, valamint az
allaslehetdségek  legfrissebb  szamadatait tartalmazza. 2010.
majusaban orszagos szinten 556200 f6 volt a regisztralt allaskeresok
szama, 45278 fovel kevesebb, mint el6z0 honapban. A csokkenés
oka egyrészt, hogy 5,2%-al mérséklodott a belépési forgalom,
emellett jelentds a nyilvantartasbol torténé kiaramlas. Tébb mint 81
ezren keresnek munkat a Dél-alfoldi régidban.

Az allaskeres6k szamaval parhuzamosan az allaslehetdségek szama
is csokkent. A munkaltatok ebben a hoénapban orszagos szinten
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40395 1j allaslehetoséget jelentettek be. A régidoban, 2010 majusaban
5249 volt az ujonnan bejelentett allashelyek szama. 2010. aprilis
végéig 3124 allas betdltetlen maradt. Igy e kettdt Gsszeadva Osszesen
8373 allaslehetoség nyilt ez év majusaban. Megdobbentd, hogy
annak ellenére, hogy tobb mint 81 ezren keresnek munkat a régioban,
s az allaskeres6k mindossze 10,32%-a tudott volna elhelyezkedni, a
hoénap végéig a meghirdetett allaslehetdségek 28,62%-a betdltetlen
maradt. (AFSZ, 2010)

Iskolai végzettség, mint illeszkedési indikator

A kereslet ¢és kinalat egymashoz vald viszonyaban az iskolai
végzettség, mint illeszkedési indikator van jelen. Azt vizsgalom,
hogy az AFSZ portilon meghirdetett allaslehetéségek jellemzéen
milyen iskolai végzettséggel tolthetdek be. S ez milyen viszonyban
all a nyilvantartott allaskeres6k iskolai végzettség szerinti
megoszlasaval.

3. szamu abra

Anyilvantartott alliskeresok iskolai végzettség szerinti megoszlasa a
dél-alfoldi régioban 2010 aprilis
Foiskola és egyetem

5%
Kozépiskola
24%

|

8 altalinos és
alacsonyabb
36%

Szakmunkaskép: :
és szakiskola
35%

Munkaerd kereslet iskolai végzettség szerinti megoszlasaa
dél-alfoldi régioban 2010 majus

Féiskola és egyetem 8 altalinos és
alacsonyabb
15%

Kozépiskola

24% Szakmunkasképzé

és szakiskola
39%

Forrds: AFSZ, 2010 adatai alapjan, sajat szerkesztés

A 3. szamu ébra jol jelzi, hogy 2010 aprilisdban, a dél-alfoldi
régioban a nyilvantartott allaskeresk legnagyobb aranyban §
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altalanos és alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeztek.
Alacsony iskolai végzettségiik kdzrejatszik abban, hogy nem tudnak
elhelyezkedni. Ezt igazolja az, hogy az éltalam vizsgalt,
allaslehet6ségek minddssze 15%-a tolthetd be altalanos iskolai
végzettséggel. A legalacsonyabb a diplomas allaskeresék aranya
(5%). Az allaslehetdségek tobb mint 20%-anal 2010 majusaban
feltétel volt a foéiskolai vagy egyetemi végzettség. Ez azt igazolja,
hogy magasabb iskolai végzettséggel kisebb a munkanélkiiliség
veszélye. A munkaerOpiac legnagyobb aranyban a szakmunkas vagy
szakiskolai, ill. kozépiskolai végzettséggel rendelkezdket igényli,
melyek szintén legnagyobb aranyban vannak jelen az allaskeresok
kozott.

A munkaeré-piaci kereslet alakulasa a Dél-alfoldi régioban

2010 majusaban 750 allashirdetést elemeztem a Dél-alf6ldi régioban,
azzal a céllal, hogy képet kapjak arr6l, hogy a munkaltatok milyen
munkakdorokre, milyen iskolai végzettséggel rendelkezdket keresnek.
Az eredmények alapjan a 8 altalanos és alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezék korébdl alkalmi, illetve épitdipari
segédmunkasokat, takaritokat valamint husfeldolgozokat kerestek. A
szakképesitéssel rendelkezOk koziil elonyt élvezhettek majus
hénapban az eladoi, gépkezeldi, szakacs, komiives, lakatos szakmai
kompetenciakkal rendelkezok. A  kozépiskolat, technikumot,
gimnaziumot végzetteket elado, gépszereld, illetve adminisztrator
munkakdrokre keresték. A diploméasokat illetéen foként mérnokoket,
orvosokat igényelt a Dél-alfoldi régié munkaerdpiaca.

Napjaink munkaerdpiacan egyszerre van jelen a munkaerd felesleg
¢s munkaerohiany. E paradox helyzet legfobb oka abban keresendo,
hogy a szakmaszerkezet valamint a foglalkozéasi- és
munkahelystruktura nem illeszkedik egymashoz. A szakmak egy
részében kinalati tobblet jelentkezik, ilyen szakma a régidban példaul
a fodrasz, kozmetikus vagy az erdészeti szakmunkas. Bizonyos
szakmakon beliil pedig munkaeréhiany lép fel. A hianyszakmak
listajat az 1/2006. (II. 17.) OM rendelet melléklete tartalmazza. A
dél-alfoldi régioban hianyszakmanak szamit a szerkezetlakatos,
illetve a kdmiives. (Juhasz-Juhasz-Pecze, 2009)

Sokan olyan szakképzettséggel sem tudnak elhelyezkedni, melyben
munkaerohiany van. Ennek egyik oka a régiok kozotti munkaerd-
vandorlds hianya. Problémat okozhat az is, hogy a munkavallalok
altalanos és szakmai kompetenciai nem felelnek meg a munkaadok
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elvarasainak. Magas a palyat elhagyok aranya, melynek oka a
szakmunkés statusz alacsony presztizsében keresendd. Masrészt
hianyzik a megfelel6 palyavalasztds, palyatandcsadds, mely maga
utan vonja, hogy sokan nem érdeklddésiiknek, képességeiknek
megfeleld szakmat valasztanak. (Juhasz-Juhasz-Pecze, 2009)

Az okok és problémak sora tovabb bévithetd. Ahhoz, hogy
valtoztatni tudjunk a helyzeten az els6 1épés maganak a problémanak
a tudatositasa, igény a valtozasra.

A Dél-alfoldi régié akkreditalt felnéttképzési intézményei
korében végzett empirikus kutatas eredményei

Jelenleg is zajlik az a kutatds, melyet a Szegedi Tudomanyegyetem
Feln6ttképzési Intézete folytat a Dél-alfoldi régié akkreditalt
felnottképzési intézményeinek korében. A reprezentativ mintan, 123
intézmény korében folytatott kutatas egyik célja, annak feltarasa,
hogy az intézmények milyen szempontok szerint alakitjak ki képzési
kinalatukat.

A részadatok alapjan az intézmények legnagyobb aranyban az
informatika, oktatas, nyelv, gépészet, mezOgazdasag
szakmacsoporton beliil inditanak képzéseket.

4, szamu abra

A dél-alfoldi régioé akkreditalt felnéttképzésiintézményei milyen szempontok
szerint alakitjak ki képzési kinalatuk?

7.Versenytarsak tevékenysége

6. Profit maximalizalasa

5. Kutatasi eredmények

4. Mikoédéképesség fenntartasa

3. Személyi és targyi feltételek

2. Munkaerdpiac

1. Résztvevdk igényeit

(o) 10 20 30 40 50
| 1 helyen veszi figyelembe 2. helyen m 3. helyen

Forras: sajat kutatas eredményei alapjan
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A 4. szamu abra azt mutatja, hogy képzési struktirajuk kialakitasa
soran milyen szempontokat vesznek figyelembe az akkreditalt
intézmények. Azt latjuk, hogy elsésorban a jelentkezdk igényeit
probaljak meg szem el6tt tartani. Az a tapasztalat, hogy azok, akik
részt vesznek egy-egy altalanos, nyelvi, vagy szakmai képzésen nem
feltétleniil veszik figyelembe késébbi elhelyezkedési esélyeiket.
Vagyis azaltal, hogy a képzd intézmények és potencialis résztvevok
érdekei talalkoznak, a helyzet nincs megoldva. A képzd intézmények
zome masodik legfontosabb szempontként a munkaer6-piaci
igényeket veszi figyelembe, mely elsObbséget élvez a rendelkezésére
allo  személyi feltételeknél s maganak az  intézmény
miikddéképességének fenntartasanal.

5. szamu abra

A dél-alfsldi régié akkreditalt felndttképzési intézményei hogyan mérik fel
a potencilisyésztysy ok igényeit?
0%

Nincs adat

2506 Kérdéiv

Személyes
beszélgetés, interji

Egyéb médon
29% 229%%

A dél-alfoldi régié akkreditilt felnéttképzési intézményei hogyan
mérik fel a munkaeré- piaci igényeket?
Nem méri
4% Munkaiigyi
kozponttal valé
kapcsolat
36%

Nincs adat
27%

Cégekkel,
munkaltatokkal

Egyéb
9% s
valé kapesolat

Forras: sajat kutatas eredményei alapjan

Az 5. szamu éabra azt jelzi, hogy az akkreditilt intézmények a
munkaerdé-piaci folyamatok egyensulyi helyzetét alakito szereplok
igényeit, hogyan mérik fel. A résztvevok igényeirdl elsdsorban
kérdoivek, személyes beszélgetés, interjuk formdjaban tdjékozddnak.
A munkaer6-piaci sziikségleteket illetden az intézmények rendszeres
kapcsolatot tartanak a munkaligyi kozponttal, a cégekkel,
munkaltatokkal.
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6. szamu abra

A dél-alfoldi régio akkreditalt felnéttképzési intézményei milyen
mértékben tudjak figyelembe venni a potencialis résztvevék igényeit?

: ., . Nincs adat
Nincs ra méd 9%|
2%
. Teljes mértékben
Részben

51%
38%

A dél-alfoldi régio akkreditalt felnsttképzési intézményei milyen
mértékben tudjak figyelembe venni a munkaeré-piaci igényeket?
Nincs ra méd  Nincs adat

2%\ 20%

Részben
51%

Teljes mértékben
27%

Forrds: sajat kutatas eredményei alapjan

Az is kérdés volt szamomra, hogy a mar felmért igényeket, milyen
mértékben tudjak figyelembe venni s beépiteni a képzési
kinalatukba. Az eredményeket a 6. szam1 abra mutatja. A potencidlis
résztvevok felmért igényeit az intézmények tobb mint fele teljes
mértékben be tudja épiteni képzési kinalataba. A munkaer6-piaci
igényeket az intézmények 27%-a teljes mértékben figyelembe tudja
venni, 51%-nak részben nyilik erre lehetdsége.

Kovetkeztetések

A kutatas részeredményei rendkiviil biztatok, azt jelzik, hogy a
képz6 intézmények és a munkaerdpiac egyensulyi helyzetét alakito
masik két érdekszféra, a munkaerépiac és résztvevok kapcsolatban
allnak egymassal. A mutatok azonban azt mutatjdk, hogy a
folyamatok negativ iranyba valtoznak. A kereslet és a kinalat
viszonyat meghataroz6 kongruencia problémak kikiiszobolése
céljabol, torténtek ugyan erbfeszitések, — pl. a szakképzés
modernizacidja, a szakmunkas Osztondijak bevezetése, a rovid és
hosszl tavi munkaerd-piaci progndzisok, stb. — a helyzet megoldasa
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még varat magara. A probléma széleskori, megoldasahoz olyan
mechanizmusok kialakitdsara kell torekedni, melyek 0sszhangot
teremtenek az érdekelt felek kozott. Az egyének, a tdrsadalom
szemléletmodjanak formalésa is a céljaink eléréséhez vezeto ut egy
fontos épitokove.

Fel kell szdmolni azokat a hibads beidegzddéseket, melyek a fizikai
erdt igényld szakmakkal kapcsolatban kialakultak. El kell érni, hogy a
felnéttek megfeleld informacid birtokaban jelentkezzenek egy-egy
képzésre és figyelembe vegyék késdbbi elhelyezkedési esélyeiket.
Erdemes atgondolni milyen okai lehetnek annak, hogy eltérés van a
kereslet és kinalat kozott. Véleményem szerint problémat jelent,
hogy az igények nem adekvatan vannak megfogalmazva. A képzd
intézmények tajékozdédnak a munkaeré-piaci igényekrdl, ezek
azonban értelmezhetetlen formaban vannak megfogalmazva. Azt
lehet tudni, hogy sziikség van példaul informatikai végzettséggel
rendelkezokre, de hogy azon belill programozora vagy
szoftverfejlesztore van sziikség, nem deriil ki a rovid, ill. hosszu tava
munkaerd-piaci prognoézisokbdl. Az igények gyorsan valtoznak, a
munkaerdpiac ma még igényt tart egy szakmara, de holnap mar lehet,
megvaltozik az adott szakma iranti kereslet. A képzés nem tudja
kovetni ezeket a gyors valtozasokat, hiszen egy képzés tervezése,
lebonyolitasa mind-mind id6igényes folyamat. Kérdésként mertil fel,
hogy az oktatdoi garda megfeleld, naprakész felkésziiltséggel
rendelkezik-e, megfelelé modszerekkel, piacképes tudast kozvetit-e.
Tényként kezelendd, hogy a résztvevoi igények elsdbbséget élveznek
a munkaeré-piaci  igényekkel szemben, hiszen a képz6
intézményeknek fontosabb, hogy a résztvevok elégedettek legyenek,
minél tdbben jelentkezzenek az altaluk inditott képzésekre, ezaltal
maximalis profitot termeljenek. Az élethosszig tartd tanulas egyik
lényeges szinterén a felnottképzésben ez még inkdbb érvényesiil,
hiszen az intézmények profitorientaltak. Hidnyzik a parbeszéd, a
hatékony egylittmiikodés a felek kozott.

A munkaeré-piaci valtozdsok és az oktataspolitika valtozasai
egymastol fliggetlentil zajlanak. Valamint maig nem alakult ki az a
jogszabalyi, tamogatasi rendszer, mely a partnerek érdekeinek
figyelembevételére  0sztonozné a  felndttképzést  folytatd
intézményeket.

Ez mindenképpen tovabbi kutatast igényel, erre fokuszalok a
jovoben.
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HANGYA DORA

»Okosan adni, méltosaggal fogadni”
A fogyatékossdaggal élok tarsadalmi integrdcioja a felndttképzés és
a foglalkoztatas tiikrében

Bevezeto

A tanulméany cimét adoé idézet Konczei Gyorgytdl szarmazik, ki a
terilet méltan meghataroz6 szakértdje. Kellden tiikrézi napjaink
fogyatékosiigyi politikdjanak meghatarozd problémakorét: az
elengedhetetlen  felkésziiltséget, az ismeretek helyén valo
alkalmazasat a szolgaltatoi oldalon, de emellett nem elhanyagolhato
szempont a fogadd oldal nyitottsiga a segitségre, valamint
tajékozottsaga a ra vonatkozo lehetdségekrol.

A tanulmany elsOsorban arra fokuszal, hogy a dél-alfoldi régi
akkreditalt felnottképzési intézményei mennyire vannak felkésziilve
a fogyatékossaggal é16k képzésének specialis feltételeire, igényeikre,
hiszen a felndttképzés az egyik leghatékonyabb eszkdz a hatranyos
helyzetli, alacsony képzettségli, munkaerdpiacrol kiszorult rétegek
szamara, hogy a tarsadalom aktiv és hasznos tagjai lehessenek. Az
onmegvalositas fontos alapja az onfenntartas, ebbdl kovetkezden a
munkavallalas elengedhetetlen helyet foglal el az emberek életében.

Fogalmi hattér

arra, hogy a kormanyzatok és egyéb szervezetek milyennek tekintik a

fogyatékossaggal €16 embereket és hogyan kezelik iigyiiket, ezért

mindenekeldtt az alapveto fogalmi hatteret sziikséges tisztazni:
~fogyatékos személynek az mindsiil, akinek érzékszervi
(kiilonosen  latas-, hallasszervi), mozgasszervi, értelmi
képességei jelentés mértékben csokkentek vagy hijan van
annak, illetéleg a kommunikacidjaban szamottevéen korlatozott,
és ez szamara tartds hatranyt jelent a tarsadalmi életben vald
aktiv részvétel soran” (1998. évi XXVI. tv. 4. § a))

— ,,megvaltozott munkaképességli személy olyan személyt jelol,
aki testi vagy szellemi fogyatékos, vagy akinek az orvosi
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rehabilitaciot kovetden munkavallalasi és  munkahely

megtartdsi esélyei testi vagy szellemi karosoddsa miatt

csOkkennek.” (1991. évi IV. tv. 58.§ (5) m))

A fogyatékossag hagyomanyos felfogasa az egyéni funkciok
hianyara mutat, ebbdl adodik az a szemlélet, hogy maga a
fogyatékkal él6 személy a probléma, aki a rossz egészségi allapota
miatt nem tud munkat vallalni és ezért allando ellatasban kell
részesiteni. Valojaban a fogyatékossag jellege, stulyossaganak foka
erbteljesen befolyasolja a munkavallalds lehetoségét. (Korlatok,
2008)

A WHO 1j terminoldgidja bevezette a fogyatékossag definialasaba a
kornyezet szerepét, ezaltal hivja fel a figyelmet a tarsadalom
felelosségére, miszerint gyakran nem is az allapot, hanem a kozeg
tesz fogyatékossa. (ORSZI, 2003)

A fogyatékossag kovetkezményei mérséklésének egyik legfontosabb
eszkdze a rehabilitacio, mely eredményességétél ¢és pozitiv
végkimenetelétdl nagyban fiigg a fogyatékossaggal €16 egyén teljes
értékli be-, illetve visszakapcsolodasa a tarsadalomba. (ORSZI,
2003) Ennek alrendszereit mutatja az 1. abra, melyr6l elmondhato,
hogy egy rendkiviil komplex folyamat, melyben aktiv szerep harul az
oktatas, képzés, atképzés és foglalkoztatas szakembereire.

A sikeres rehabilitdici6 nem csupan az egyén szamara hasznos,
tarsadalmi értéket termel, csokkenti a terheket.

1. abra: Rehabilitaci6 folyamata
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Forras: Konczei, 1992, sajat szerkesztés
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A fogyatékossaggal €16k demografiai, munkaerdpiaci helyzete

A fogyatékossaggal €10k, valamint a megvaltozott munkaképességii
emberek heterogén csoportot alkotnak. A 2001. évi népszamlalas
adatai alapjan — amely a legatfogdbb képet adja a fogyatékossaggal
¢lék helyzetérdl — 600 ezer fore tehetd a fogyatékossaggal élok
szama. Az 1. tablazatban lathatd az akadalyozottsag szerinti
megoszlas. Népszamlalas szempontjabol fogyatékossaggal ¢élonek
tekinthetd az, aki a felmérés soran annak vallotta magat.

1. tablazat: A fogyatékossag tipusa szerinti megoszlas

Fogyatékossag tipusa % aranyban
Mozgaskorlatozott 43,6
Latassériilt 14,4
Ertelmi fogyatékos 9,9
Halldssériilt, beszédhibds 10,5
Egyéb (kommunikacioban, tanuldsban akaddlyozottak)| 21,6

Forras: KSH, 2001

Szakérték szerint novekedés prognosztizalhatdé a 2011. évi
népszamlasara, a bevallottan fogyatékossaggal €10k szama varhatéan
kozel 800 ezer fO lesz. Ennek egyik fO0 indikatora a tarsadalom
eloregedése.

megfeleld fogadokészség, de leginkabb az, hogy nem rendelkeznek
megfeleld szakképzettséggel, szaktudassal. Munkavallalasi esélyeik
rosszak, amit tobbek kozott jelez az a tény is, hogy — a tobbségi
tarsadalom tagjaihoz képest — a vizsgalt csoportba tartozok esetében
négyszer nagyobb a munkaképes koru, de gazdasagilag inaktivak
aranya.

Mig az Eurdpai Unid tagorszagaiban atlagosan a fogyatékossaggal
¢16 emberek 40%-a foglalkoztatott, — az arany Nyugat-Eurépaban
60% — addig Magyarorszagon a fogyatékossaggal €16 emberek
mind6ssze 8-10%-a dolgozik.

Foglalkoztatottsaguk kapcsan az elmult egy évben ellentmondasok
meriiltek fel. A rehabilitacios jarulék otszorosére emelkedett, mely
fizetésének kotelezettsége abban az esetben meriil fel, ha legalabb 20
fot foglalkoztatd szervezetnél nem dolgozik legalabb egy
fogyatékossaggal ¢l6 vagy megvaltozott munkaképességli személy.
Mindezzel parhuzamosan az allam altal nytjtott bértamogatast 75%-
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ra csokkentették. Egymasnak ellentmondo 1épések ezek, hiszen a
célcsoport érdekében jott létre az 5%-os kotelezd foglalkoztatési
szint, azonban az e célbol fakadd tobbletbevételeket nem a célcsoport
foglalkoztathatosaganak eldsegitésére forditjak.

A fogyatékossaggal él6k képzése

Egy tarsadalom mentalis és erkolcsi allapotat jol jellemzi, hogy
miképpen tudja segiteni a kiilonb6z6 okokbol hatranyos helyzetbe
keriilt tagjainak munkaerdpiacon torténd elhelyezkedését.

Az esélyegyenldség megteremtésének egyik legfontosabb szintere az
oktatds. Nem csupan a szocializacié fontos szintere, hanem itt délnek
el a munkaer6-piaci lehetoségek is. A fogyatékossaggal ¢élok
munkavallalasi lehetdségeit egyértelmilen behatarolja a népesség
egészénél alacsonyabb iskolai végzettség. (KSH, 2001) Ennek oka
lehet a sorozatos kudarcok altal kivaltott alulmotivaltsag, a
kulcsképességek fejletlensége, a labilis szocialis hattér.

Az 1998. évi XXVI. torvény hatalya kiterjed az élet szamos
teriiletére, tobbek kozott az oktatasra és a foglalkoztatasra is. Ha a
fogyatékos személy szdmara elOnyos, lehetosége és joga van
integralt oktatasban, képzésben vald részvételre, amelyben
biztositani sziikséges a sajatos feltételeket. A fogyatékos személy
csak bizonyos képességeiben akadalyozott, amelynek pontos
meghatarozasa sziikséges, hiszen az akadalyozott képességen kiviil
nem kell mas kovetkezményekkel szamolni, masrészt az oktatasba
valé bevonas ennek az akadalyozott képességnek a megfeleld
kompenzalasan mulik. (Rettegi, 2009)

2. abra: A fogyatékossaggal élok iskolai végzettsége

45 0%
40,00% 38,80%
¥ befejezetlen altalinos iskolai

végzellség
“ befejezett Altalinos iskolai

végrellség
™ szakiskola

 Grotiségi

“ felsofoki iskolai végzettség

Forras: KSH, 2001
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Az ¢érintett tarsadalmi csoportnak kevés lehetésége van
bekapcsolodni a felndttképzésbe, s ennek fiiggvényeként a
munkaerd-piacra. A képzési lehetdségeknek szdmos esetben
szakmai, fizikai és személyes korlatai vannak jelen. Pedig képzésbe
val6 bevonasuk nem csak munkaerd-piaci elényt jelent, tobb
externalis hozama van. Az Onbizalom, a kdzosségi 1ét, s talan a
legfontosabb, hogy nem csupan az egész tarsadalom érzelmi
elfogadasara kell tamaszkodniuk.

Minden cselekvésnek, cselekvés-sorozatoknak az egész életen at
tarto tanulas iranyelveit kell szem el6tt tartani. K6z6s célunknak egy
olyan Eurdpat kell tekinteniink, amelyben mindenki egyenld eséllyel
teljesitheti ki adottsagait, és okkal érzi ugy, hogy hozzéjarul
valamihez és tartozik valahova. (Memorandum, 2000)

A fogyatékossaggal ¢élok célcsoportjanak képzési, s foglalkoztatasi
kérdése relevans, hiszen a tarsadalom eloregedésének mértéke nincs
harmoéniaban az aktiv, munkaképes kora személyek szamaval.

A felnéttképzésbe vald bevonasukat az allam 2003 6ta felndttképzési
normativ tamogatassal is segiti, melyben kizardlag fogyatékossaggal
¢l felndtt részesithetd, ezzel is konnyitve a képzd intézmények
miikodését. A tamogatas dijmentesen biztositja a fogyatékossaggal
¢lo felnbttek altalanos, nyelvi, valamint OKJ-s és nem OKJ-s
szakmai képzését. Tamogatast csak azon intézmények igényelhetnek,
melyek intézményi- és program akkreditacioval is rendelkeznek. A
képz6 intézmények — amennyiben fogyatékossaggal élok részére is
kinaljak képzéseiket — kotelesek biztositani a célcsoport igényeihez
igazodo, a képzés megvalositasdhoz sziikséges személyi €s targyi
feltételeket.

A fogyatékossaggal élok képzése sajatos igényll, ezért specialis
tudasu szakembereket kivan, masrészt pedig a kiillonbozd
akadalyozottsagok tipusai eltérd oktatdshoz sziikséges feltételeket
igényelnek, melyek koziil a legalapvetébbeket a 2. tablazatban
szemléltetem.
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2. tablazat: Oktatashoz sziikséges specialis feltételek

AZ OKTATASHOZ SZUKSEGES
AKADALYOZOTTSAG SERULESSPECIFIKUS SZEMELYI
TiPUSA ES TARGYI FELTETELEK

térbe belogo akadalyok
megsziintetése, oktatas anyaga auditiv
formdban, irasbeli vizsga  aloli
felmentés illetve szobeli vizsgaval
vald helyettesités, beszEél6 szamitogeép,
Braille eszk6z6k, dombornyomasos
tananyag, vakvezetd kutya
elhelyezésére lehetdség

siket jeltolmacs, oktatas anyaganak
Siketség irasbeli formaban valé atadasa, szobeli
vizsga aloli felmentés, induktiv hurok
vizszintes akadalymentesités,
Mozgaskorlatozottsag | akadalymentes WC, mobilizalhato
berendezés

gyogy-vagy  fejlesztd  pedagodgus,
magasabb Oraszam, sok gyakorlasi
lehetOség

Vaksag

Enyhe értelmi
fogyatékossag

Forras: Toth, 2007

A Dél-alfoldi régié akkreditalt feln6ttképzési intézményeinek
vizsgalata

A Szegedi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési Intézet a Nemzeti
Szakképzési és Feln6ttképzési Intézet szakmai tamogatasaval
jelenleg is zajlé kutatast folytat, mely igyekszik feltérképezni a dél-
alfoldi régio akkreditalt felndttképzo intézményeit tobb szempontbdl
is. A kutatds egyik részteriilete, mely egyben sajatom, az
es¢lyegyenloség biztositasanak kérdése és annak gyakorlatban
torténd megvaldsulasa.

A kutatas soran érintett intézmények szama 123, ebbdl jelenleg
visszaérkezett 63. Jelenleg a kérdéivek kiértékelése zajlik, igy csak a
részeredményekre alapozott kovetkezetéseket tudom bemutatni. A 3.
abra megmutatja, hogy az intézmények hany alkalommal inditottak
olyan képzést, mely résztvevoi kozott volt fogyatékossaggal €16
személy, hiszen ennek ténye nélkill lehetetlen barmilyen
kovetkeztetés levonnom.
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w

dbra: A fogyatékossaggal €16 személy részvételével inditott
képzések szama, valamint akadalyozottsaguk tipusa szerinti
emlitett gyakorisag

Bacs-Kiskan megye  Csongrad megye Békés megye

Forras: sajat kutatas

A kutatasban részt vett felndttképzési intézmények mindegyike
akkreditalt tobbsége rendelkezik programakkreditacioval. A kitoltott
kérdéivek arrol tanuskodnak, hogy a valaszadoé intézmények a témat
illetben  hianyos ismeretekkel vagy téves informaciokkal
rendelkeznek. Tébb intézmény ki sem toltétte a kérd6iv azon részét,
amely az egyenld esélyl hozzaférés gyakorlatban torténd
megvaldsulasat érinti. A programakkreditacios kérelem kapcsan az
intézményeknek — ha megjeldlik célcsoportjukként a fogyatékkal é16
személyeket — Ossze kell foglalniuk az egyenld esélyek
biztositasanak modjat. A kérdéshez tartozo 3 legjellemzébb valasz
lathato a 3. abra 1. diagramjaban.

198



Hangya Dora
»Okosan adni, méltésaggal fogadni” A fogyatékossaggal €10k tarsadalmi
integracioja felndttképzés és a foglalkoztatas tiikkrében

4. abra: Az egyenlé esélyii hozzaférés eszkozei és annak specialis
feltételei

mra

Forras: sajat kutatas

Az egyik leginkabb kirivo, mégis altalanos tévedésnek az
akadalymentesités csupan mozgaskorlatozottakra torténd
értelmezését tartom. A valaszokban egyaltalan nem jelenik meg a
kommunikacios akadalymentesités. A 3. abraban jol lathato a fizikai
akadalymentesités sulya a valaszokat illetéen.

A kérddivben a témahoz mas kérdések is tartoznak, melyek
mindegyikének ismertetésére nincs lehet6ségem, de ha azokat
Osszességiikben elemzem, akkor kideriil, hogy ahogyan az igények és
a munkaerdpiac sziiksége kdzott nincs 6sszhang, Ggy az intézmények
¢és a fogyatékossaggal €16k csoportjanak kapcsolatat is ezt jelzi. Az
akkreditalt felndttképzési intézmények tobbsége profitorientalt
vallalkozas. Az okok betudhatdak annak, hogy az intézmények nem
érdekeltek, a nem megfelel6 felkésziiltségnek, a tarsadalmi
szolidaritas hidnyossdganak, valamint annak, hogy az intézmények
tajékozatlanok a célcsoport képzését illetden.

Zaro gondolatok

Az ,,Eurépa 2020 Az intelligens, fenntarthat6 és inkluziv névekedés
stratégiaja” c. kozlemény kdzponti prioritdsa az inkluziv novekedés,
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mely célja a magas foglalkoztatas, ennek érdekében pedig a szocialis
¢s teriileti kohézid jellemezte gazdasag kialakitdsa, hogy a tarsadalmi
kirekesztettségben élok méltdsdgban, a tarsadalom aktiv tagjaiként
¢lhessenek. Azonban fontosnak tartom, hogy az érintett tarsadalmi
csoportban ne csupan human tékét, emberi er6forrast lassunk, hanem
az integracio hozadékaként erkodlcsi tokét is.

Eurépaban négy siket képviseld van, melybdl ketté magyar. Dr. Kosa
Adam eurdpai parlamenti, illetve Tapolczai Gergely orszaggyiilési
képviseld, kinek részérél a Parlamentben, 2010 majusaban
megtortént az elsd siket felszolalas, jeltolmacs kdzremiikodésével.
Az ¢érintettek sajat életiikdn keresztil a legjobban ismerik a
problémakat, egy-egy probléma megoldasaért -els6sorban az
érintettek tudnak érvelni. Tekinthet6 ez egyfajta torténelmi
pillanatnak, elérevetitve egy, a fogyatékos iligyet nem csupan emlito
politikat, hiszen a fogyatékossag koziigyként jelenik meg, de
legtobbszor valdjaban tobbnyire kozhelyes tartalmu, s leginkabb a
tarsadalom lelkiismeretének megnyugtatasara szolgal, valodi
eredményeket azonban ritkan biztosit. Eszre kell venniink, hogy ,,az
emberek jelentds részében tobb lehet6ség rejlik, mint amennyi,
megvalosul beldle”. (Hatos, 2000)
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JUHASZ ERIKA

Az autonom tanulds szinterei
Felvezetés

Az OTKA altal tdmogatott K63555 szdmu kutatasuk keretében "A
felnottkori  autonom tanulas és tudaskorrekcios elkételezodes”
cimmel 2006-2009. kozott egyrészt azt kutattuk, hogy a felndttek
autondm tanuldsi eredményességének mérése hogyan, milyen
modszerekkel, eszkdzokkel torténhet meg, masrészt ezt min. 1200
fo6s mintan kivantuk tesztelni is, és ezaltal felmértiik, hogy milyen
jellemzo jegyei, eszkdzei és teriiletei vannak a felndttkori autonom
tanulasnak. Jelen tanulmdnyban az autondm tanulas szintereinek
jellemzését foglalom Gssze.

A kutatas elézményeirdl, elméleti kereteirdl, tovabbi empirikus
tapasztalatair6l a kutatas honlapja (www.autonomtanulas.hu) és a
kutatas eredményeibdl késziilt kotet (Forray — Juhasz szerk. 2010) ad
tovabbi informaciokat.

Az autoném tanulas helye a felndttkori tanulds rendszerében

A felnottség fogalmanak értelmezésekor Tatrai megkozelitését
vessziik alapul: az a testi és szellemi érettség, amelyet az egyén bels6
fejlédés és kiilsé rahatasok nyoman egy bizonyos életkorban elért. A
szdmos determinald tényezot (pl. nem, kultura, tarsadalmi ido,
anyagi helyzet) figyelembe véve, ezek altal arnyalva a fogalmat.
(Részletesebben tobbek kozott Tatrai 2004.) Kutatdsunkban a
kronoldgiai, naptari életkor szerint a 18. életévét betoltott
személyeket tekintjiilk felnottnek. A definicibban még a jogi
szempontokat figyelembe véve ezen tul a cselekvdképes, onallo
dontési lehetséggel rendelkez6 felnodttekre helyezziik a hangsulyt.

A felndttkori tanulas kifejezést az 1997-es hamburgi nyilatkozat 3.
pontja értelmében hasznaljuk: ,,4 felndttkori tanuldas egyarant feléleli
a formalis oktatdist és tovdabbképzést, a non-formdlis tanuldst,
valamint az informalis és esetleges tanulas széles spektrumat,
amelyek hozzdférhetéek egy multikulturdlis tanulo tarsadalomban,
ahol az elméletre és a gyakorlatra épiilo megkozelitéseket elismerik.”
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(Idézi: Harangi — Hinzen — Sz. T6th szerk. 1998:9-10) A feln6ttkori
tanulés igy értelmezésiink szerint felndttként barmiféle ismeret vagy
készség, sOt akar attitlid elsajatitasa, akar
intézményen/iskolarendszeren beliil vagy kiviil torténik. Keretei
lehetnek formalis, nonformalis vagy informalis rendszerek, ahol
direkt vagy véletlenszerli modon torténhet a tanulasi folyamat. A
kutatds szempontjabol meghatarozé fogalmi alapnak az Eurdpai
Unié ,,Memorandum az egész életen at tarto tanuldasrol” cimil
dokumentumat tekintettilk. Ebben a tanuldsi tartalmak formainak
definiciéi a kovetkezOk (Eurdpai Bizottsag 2000 alapjan sajat
kiegészitésekkel):

Formalis  tanulas:  oktatdsi és  képzési  (iskolarendszerii)
intézményekben valosul meg, viszonylag merev, formdlis szabalyok
(torvények és rendeletek, szabalyzatok) kozott, és a tanulasi
eredményeit oklevéllel, szakképesitéssel ismerik el.

Nem formdlis tanulas: az iskolarendszerti oktatasi és képzési
rendszerek mellett torténik, és altalaban nem ismerik el hivatalos
végzettséggel, bar tanlsitvanyt adhat. A nem formalis tanulas
lehetséges szintere a munkahely, de megvaldsulhat civil tarsadalmi
szervezetek és csoportok (pl. ifjusagi szervezetek, szakszervezet,
politikai partok) tevékenysége keretében is. Megvalosulhat a
formalis rendszert kiegészitd szervezetek vagy szolgaltatdsok révén
is (pl. miivészeti, zenei kurzusok, sportoktatds vagy vizsgara
felkészitd maganoktatas). Célja 0j ismeretek szerzése, ezaltal a
munkaerd-piaci pozicid megtartasa vagy megljitasa, amely altalaban
tanfolyami jellegli, rovidebb képzések keretében zajlik.

Informalis tanulds: a mindennapi élet természetes velejardja. A
formalis és nem formalis tanulasi formakkal ellentétben az informalis
tanulds nem feltétleniil tudatos tanulas, és lehet, hogy maguk az
egyének sem ismerik fel tudasuk és készségeik boviilését.
Kutatasunk az informalis tanulas témakorébe illeszthetd, ezért ehhez
részletesebb definiciét is alkottunk. Ezek alapjan informdlis
felndttkori  tanulasnak tekintiink barmely helyszinen, barmely
élettevékenységhez kapcsolo, onkéntes, iskola- és
intézményrendszeren  kiviilli  tanulasi folyamatot. Ezek
csoportositasaban elkiilonitliink egyik részrdl tudattalan és akaratlan,
szervezetlen formaban megvalosuld, tobbségében véletlenszerli un.
spontan tanulasi folyamatokat, valamint masrészrél tudatos, az
egyén sajat akaratabol torténd és szervezett modu tanulasi
folyamatokat — ezeket nevezziikk autonom tanuldsnak. Ez a fajta
autondm tanulas lehet 6nalloan eltervezett célokkal torténd folyamat,
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de sok esetben a formalis és/vagy nonformalis tanulds hatékony
kiegészitdje is. Hazédnkban a fogalom elterjedése Durkd Matyas
onnevelési, onmiivelési koncepcidjaval valdsult meg az 1960-as
évektdl kezdédéen (Durko 1998).

A tanulds kiillonbozé formainak elképzelésiink szerinti egymdashoz
val6 viszonyuldsat mutatjuk be a kdvetkezd abran.

1. abra: Az autoném tanulas helye a felnéttkori tanulas rendszerében

Formilis felnattlori tanulis

Nonformalis felndtthori tamds Informalis felnattlkori tanulas

Az autondom tanulas egyértelmiien az informalis tanulas részét
képezi, raadasul — mint érzékeltetni probaltuk — a kisebbik részét (a
nagyobbik része spontan, véletlenszer(i tanulasi folyamat). Azonban
fontosnak tartjuk hangstlyozni, hogy egyetlen tanulasi forma sem
képzelhetd el Onalld, sajat elhatdrozasbol végzett és szervezett
autonom tanulas nélkiil, igy a formalis és nonformalis felndttkori
tanulas részeként is megjelenik az autoném tanulas — képzésenként
kiilonb6z6 mértékben, ahogyan azt az abra egymast metsz6 halmazai
is mutatjak.

Az oktatdas és feln6ttoktatas rendszerében mindezek alapjan
kutatasunkban fanuldsnak tekintjiik mindazokat a tevékenységeket,
amelyekrol a feln6tt maga ugy gondolja, hogy hozzajarulnak ahhoz,
hogy elsajatitsa mindazt, amit valamilyen okbol (legyen az akar
kiilsé kényszer, a formalis oktatdshoz kapcsolodd otthoni tanulas
vagy sajat belsé motivacid) meg akar tanulni. Autonom tanuldsnak
pedig azt tekintjiik, amikor a tanulast sajat maga kezdeményezi a
tanulo, és 6nallo, iranyitott tanuldsi programot valosit meg, utanajar
olyan dolgoknak, amelyekre nem jol emlékszik, ellendrzi meglévo
ismereteit, felfrissiti korabban megszerzett tudasat sajat elhatarozasa
alapjan. Ez az autonom tanulds éppugy kapcsolodhat a felndtt munka
vagy tanulasi tevékenységéhez, mint a hobbijahoz és a kdzvetlen
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mindennapjaihoz, legyen $z0 akar kornyezettudatos
energiafelhaszndldsi modok keresésérél, az 6ltozkodésiink divatnak
megfelelé megujitasarol, vagy akar egy 0j recept kiprobalasarol.

Az autoném tanulas szinterei

Kutatasunk egyrészt elméleti alapkutatasra (torténeti tanulmanyok,
elméleti tanulmanyok, mas kutatasok attekintései), masrészt
empirikus tesztelésre vallalkozott. Ez utdbbit kérdéiv és interjuvazlat

wr

kidolgozasaval, 1244 kérddiv kitoltetésével és kielemzésével,
valamint esetpéldak Osszeallitasaval (interjuk és fékuszcsoportos
beszélgetések alapjan). A kutatds eredményeit a mar hivatkozott
kutatdsi zarokotetiink tartalmazza, jelenleg egy abban kevésbé
targyalt elemet, az autondm tanulas szintereit vizsgaljuk.
Az autonom tanulds szintereinek megkozelitését két oldalrol
végezziik el. Egyrészt empirikus kutatdsunkban (mind a kérd6ivezés,
mind az interjuzas és fokuszcsoportos beszélgetések soran) a
kutatocsoport az autondom tanulds definici6jabol kiindulva vette
végig a barmely élethelyzethez kapcsolodo tanulasi szintereket, ez
képezi az autondm tanulés szintereinek egyik vonatkozasat. Masrészt
azonban a tanulas szintereire gondolva a térben megfoghat6 tanulasi
szintereket is értjiik, ez tehat az autondom tanulds szintereinek masik
vonatkozasa.
Az élethelyzethez kapcsolodo tanuldsi szinterek esetén a kutatasban
15 f6bb autoném tanulasi szinteret emeltiink ki, amelyek a
kovetkezok:

1.  Fizetett munkavégzéséhez kapcsolodo szakmai ismeretek

2. Informatikaval, szamitogép hasznalattal, Internettel kapcsolatos tudnivalok

3. ldegen nyelv

4. Haztartassal kapcsolatos tudnivalok
5. Egészségmegodrzéssel, betegségekkel kapcsolatos ismeretek
6. Munkahelye megvaltoztatasahoz, elhelyezkedéshez sziikséges tudnivalok
7. Pénziigyekkel, adozéssal, jogi kérdésekkel kapcsolatos tudnivald
8. Politikaval, torténelemmel, tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatos témak
9. Vallasi, spiritualis, ezoterikus témak
10. Hobbihoz, szabadidds tevékenységhez kapcsoldodo ismeretek
11. Természettudomanyos kérdések
12. Kulturalis, miivészeti ismeretek, miivészi tevékenység
13. Sportolashoz kapcsolodo tanuléas
14. Oltozkodéssel, kozmetikaval, testapolassal kapcsolatos ismeretek

15. Mezdgazdasaggal, allattenyésztéssel,  kertészkedéssel  kapcsolatos
ismeretek
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A kérdbivezés soran 1244 f6vel tudtuk kitdltetni a kérdobivet,
amelynél online ¢és kérdezdbiztosok altal -eljuttatott kérddives
modszert egyarant alkalmaztunk. Harom f6 csoportot céloztunk meg,
amelyeket harmad-harmad aranyban valogattunk be a mintaba
rétegzett moédon. A harom célecsoport: fiskolas, egyetemista
korcsoport  kiillonbozd felsdoktatasi intézmények hallgat6ibol,
regisztralt allaskeresok a munkatigyi kirendeltségek
kozremiikodésével, valamint felnéttképzési intézményekben jelenleg
képzésre jarok a képzdintézmények kozremiikddésével. A kutatdsi
mintdban az élethelyzethez kotéddé tanuldsi szinterek megjelenési
aranyait (1-5 kozotti skalaértékek alapjan) a kovetkez6 abra mutatja.

2. abra: Az auton6m tanulas élethelyzethez kot6do szinterei és
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Lathato, hogy a tanulasi szinterek kozill vezetd szerepet tolt be az
informatika, ami egyben tanulasi eszkoz is, vélhetden ezért sokszor
nehezebb eldonteni, hogy az internetrdl és a szamitogéprol tanulunk-
e, vagy az interneten és szamitogépen tanulunk, de nem internetes és
szamitogépes ismereteket. Legkisebb jelolést a mezOgazdasagi
ismerek kaptdk. Sok esetben mint elavult, a korszeri gazdasagnal
hattérbe szorulo teriiletre gondoltak a megkérdezettek, pedig az
interjukbodl és a fokuszcsoportos beszélgetésekbol kideriilt, hogy a
valaszadok nagy részének van haztaji gazdasaga vagy legalabb
otthoni kisallata, szobandvénye, amelyeknek gondozasa, esetleges
betegségei rendszeres tudasbovitési szinteret jelentenek.

Amennyiben a 15 élethelyzethez kot6dé szinteret kategoriakba
kivanjuk sorolni, akkor a f6 kategoridink lehetnek (1) egyrészt az
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elsédlegesen munkahoz és megélhetéshez kot6doé szinterek, (2)
masrészt az elsddlegesen a szabadidd céljaihoz kapcsolhat6 szinterek
és (3) harmadrészt a mindennapi élethez sziikséges egyéb tanulasi
szinterek. Elsddlegesen munkdhoz ¢és megélhetéshez kotodo
szinterek lehetnek: 1., 2., 3., 4., 6., 7., 15. szintér, els6dlegesen a
szabadid6 céljaihoz kapcsolhato szinterek lehetnek: 9-13. szintér, és
a mindennapi ¢élethez sziikséges egyéb tanulasi szinterek lehetnek: 5.,
8., 14. szintér. Az ezekhez tartozd értékek Osszesitésével lathato,
hogy a munkéhoz és megélhetéshez kapcsolodd ismeretszerzés
domindl a valaszadoknal, vagy megkozelithetjiikk ugy is, hogy ezt
tekintik a valaszadok elsddlegesen tanulasnak. A szabadid6hoz és
hobbihoz kapcsol6d6 ismeretek megszerzése pedig vagy valoban
altalaban hattérbe szorul, vagy sokkal kisebb mértékben érzik ezt
tanulasnak a valaszadok.

Az autonom tanulds térbeli szintereit attekintve mar nehezebb
helyzetiink van. Elsédlegesen azért, mert azt mondhatjuk, hogy
térben barhol torténhet autonom tanulas, igy a szintereit felsorolni
lehetetlen. Tovabb neheziti a helyzet az is, hogy az autonom tanulas
gyakran mas tanulési helyzet jarulékos elemeként is megfigyelheto.
Fontos azonban, hogy ezekben az esetekben nem a tanar altal a
tananyag elsajatitisa mellett direkt modon 1étrehozott tanulési
alkalmakat értjiik autonom tanulas alatt, mert akkor az a
formalis/nonformalis tanulasi folyamat része, un. metaszintje. A
formalis/nonformalis tanulas jarulékos elemeként akkor jon létre
autondm tanulas, ha ez a tanul6 direkt, autoném valasztasa folyaman
kialakitott tanuldsi igényének kielégitését szolgalja, pl. akar
utanzasként is a tanartél fliggetlen modon (akar a tanar, akar a
tanulotarsak tevékenysége és/vagy viselkedése alapjan un. utanzasos
tanulassal). Az eldbbieket figyelembe véve a kutatds eredményei
szerint az autondm tanulas fobb térbeli szintereinek a kovetkezdket

tekintjiik:
1. Formalis és nonformalis tanulasi szinterek
2. Otthon

3. Konyvtar/telehaz mas kulturalis intézmény

4, Kozosségi szituaciokban

5. Kozdsségi szintereken
A formalis és nonformalis tanulasi szintereken, tehat iskolakban,
feln6ttképzési intézményekben az el6zéekben emlitettek alapjan
foként jarulékos elemként figyelhetd meg autoném tanulds. Az
autonom tanulas leggyakoribb formai nyomtatott anyagok, internet
és média segitségével valosulnak meg, amelyeket térbelileg vagy az
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otthondban, vagy az ilyen tipusa kulturalis intézményekben
(els6sorban konyvtarakban vagy telehdzakban, telekuckdkban)
hasznélnak a valaszadok. Megfigyelhetd azonban, hogy az autonom
tanulas egy része nem egyediil végzett tevékenységekben érhetd
tetten, hanem kiilonb6z6 kozosségi szituaciokban (csalddban, barati
korben, tanuléhelyen, munkahelyen, civil szervezetekben stb.) vagy
kozosségi szintereken, amelyek kozott a klasszikus kozmiivelddési
intézményektol a Plazakig szamos format talalhatunk.

A kiilonb6z6 térbeli szinterek haszndlata alapjan sorrend felallitasa a
kutatds sordn nem valdsulhatott meg, ugyanis a valaszok alapjan a
tanulok tudatos autondm tanulasi folyamatai sok esetben nem egy-
egy szintérhez kothetdk: egy-egy ismeret elsajatitdisdhoz ugyanugy
hasznalhatjak a kozdsségi szintereket €s a kulturalis intézményeket,
mint az otthonukat. Ezek alapjan megallapithat6, hogy az autonom
tanulas soran elsédlegesen nem a tanuldsi szintér, hanem a folyamat
¢s a modszerek allnak kézéppontban.

Az autoném tanulas szintereinek valtozatossagara a kutatasi interjuk
egy példajaval mutatunk ra a tanulmany végén: ,, Egyszer lattam egy
kiallitast Budapesten a National Geographic természetfotoibol.
Nagyon megfogott, és elhataroztam, hogy a kezdetleges fényképezési
tudasomat felfejlesztem. A fotozas alapkonyvei és ujsagai alapjan
egyre jobb képeket készitettem, és az egyedi képeimet mar egy sajat
keszitésii honlapon a nyilvanossag szamara is elérhetéveé tettem” —
meséli egy egyetemista. Ebben a szitudcidban egy ko6zOsségi
szintéren indul el az autonom tanulasi folyamat — az érdeklddés
kialakulasaval. Az otthonaban (és esetlegesen konyvtarban) irott
anyagok segitségével folytatja a valaszado a tanulasi folyamatot, €s a
végén mar az internet is belép, mint végtelen virtualis tanulasi tér az
autonom tanulas — remélhet6leg szintén végtelen — folyamataba.
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KENYERES ATTILA ZOLTAN

A figyelem fenntartdsa a Minden Tanulds felnéttképzési sorozat
egy epizodjdaban

A Minden Tanulas cimili ismeretterjesztd televizids sorozatot a
Nemzeti Szakképzési és Felnottképzési Intézet inditotta el azért,
hogy t4jékoztatast nytjtson a feln6tt lakossagnak az egész életen at
tartd tanulas és a feln6ttképzés fontossagardl. A sorozatot a Duna
Televizio I-es ¢€s Il-es csatornaja sugarozta, €s kordabban a
www.mindentanulas.hu honlapon lehetett megnézni az Osszes
epizodot. Jelenleg a www.tudasmedia.hu honlapon tekinthetd meg
néhany rész. A cikkben azt kivanjuk bemutatni, milyen eszkdzoket
alkalmaztak a film készitdi a nézok figyelmének megragadasara egy
eléadas felvételekor. A konkrét elemzendé példa: ,,Az egész életen at
tart6 tanulas pedagogiai tartalma” (a sorozat 1. része). A csaknem 70
perces film 3 részbol all, az els6ben és a harmadikban Benedek
Andras akadémikus tart eldadast az egész életen at tartd tanulés
fontossagarol.

A televizidban alkalmazott figyelemfelkelté eszkozoket azért is
érdemes tanulmanyozni, mert tévé jelent0s szerepet tolt be a
felnéttek egyéni tanulasaban. Ezt az autonom tanulédsrol sz6l6 2006
¢s 2008 kozott végzett hazai OTKA kutatas is kimutatta. A kutatas
vezetdi informalis felnéttkori tanulasnak tekintenek ,, bdrmely
helyszinen, barmely élettevékenységhez kapcsolodo, onkéntes, iskola-
és intézményrendszeren kiviili tanulasi folyamatot” (Forray — Juhasz
2009:14).

A kutatok arra vallalkoztak, hogy egy Internetre épiild orszagos
kérdoives felmérés soran megvizsgaltak 1200 felnétt (25-64 évesek)
onallo, tanuldssal kapcsolatos szokasait és tapasztalatait. ,,A
felnottkori autondm tanulds és tudaskorrekcios elkotelezodés” cimii
vizsgalatbol kideriilt, hogy a televizi6 a negyedik helyen all a
felnéttek tanulasi tevékenysége kozott a konyv, az Internet, és a
szamitogép mogott (Forray — Juhdsz, 2009).

Feltételezhetjiik, hogy a televizids oktatéfilmek helyzete ennél is
jobb lehet, hiszen sok ilyen filmet az Interneten keresztiil, és/vagy
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szamitogépen lehet megnézni. A cikkben elemzett Minden Tanulas
sorozat is ilyen. A figyelemfelkeltdé modszerek alkalmazésa azért is
hangstlyos, mert a filmnek versenyeznie kell a tévében és az
Interneten is nézhetd mas, latvanyos és szorakoztatd adasokkal.

Cazeneuve és Oulif szerint annak érdekében, hogy felkeltsiik az
érdeklddést egy-egy dokumentum, vagy képsor irant, meg kell
keresni a legalkalmasabb eszkozoket, amelyekkel azokat vonzdéva
tehetjiik. Megallapitjak, hogy egy el6adot ugyanabbdl a szogbdl egy
fél oran at mutatd kameradllas igencsak unalmas lenne. Arra a
paradoxnak hat6 megallapitasra jutnak, hogy kénytelenek vagyunk
elterelni a néz6 figyelmét, hogy figyelmesebbé tegyiik (Cazeneuve-
Oulif, 1969). Morin pedig ugy fogalmaz, hogy a figyelem felkeltése
érdekében a televizidban az eseményt egy ,.eseményrdl szo6ld
torténetre” kell leforditani Morin (1976). Sandor ugyanakkor arra
hivja fel a figyelmet, hogy az audiovizualis nyelvnek is megvannak
azok az eszkozei, amik az irdsban az ékezetek, kdzpontozas. Ilyenek
a képsorok tagolasat szolgdlo eljarasok, mint a kép kivilagosodasa
(aufblende), a kép kioltasa (abblende), vagy a két kép egymasra valod
usztatdsa, a kép eléletlenitése (Sandor, 1973). Takacs szerint a
figyelem iranyithaté a kamera térbeli mozgatasaval. A szokatlan
latoszog és horizont kényszeritd erével hat a nézére, ami
figyelemfelkelté (Takacs, 1997). Csakvari és Malinak a megfeleld
rendezés és a vagas szerepét hangsulyozzak. Kiemelik, hogy a
statikus képeket kiilonbozé eljarasokkal lehet dinamizalni, ezaltal
érdekesebbé tenni (példaul autobol, vagy kamerasinen mozogva,
esetleg kran segitségével készitett felvételek). A televizidzas
alapjaban véve passziv tevékenység a befogadd részérdl, ezért
kiilondsen sziikksége van a dinamizalé elemekre, a figyelem
megragadasara (Csakvari-Malindk, 1998). Kuszewski szerint a
szovegnek olyan dialéguson kiviili hatdsokat kell biztositania,
amelyek képi értékekben is realizalhatok (Kuszewski, 1968). A
figyelem felkelté eszk6zok alkalmazasanak indokoltsagat Neuman és
Pool megfigyelései is alatimasztjak, amelyek szerint a kozonség ma
kevésbé figyel a kapott lizenetre, mint a radio és a televizio els6
napjaiban a talcsorduld kinalat miatt (Neuman és Pool, 1986).

»Az egész életen at tartd tanulds pedagogiai tartalma” cimi film
készitoi is fontosnak tartottak a nézok figyelmének fenntartasat. Ezt a
célt szolgalhatta az is, hogy a filmet 3 részre osztottak. Az els6 és a
harmadik részben Benedek Andras eldadasat mutatjadk be, aki az
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MTA kupolatermében beszél 20-30 f0s kdzonség elott. A kutatd egy
pulpituson &ll, a szdvegét olvassa, tdle balra pedig koriilbeliil
fejmagassagban egy LCD monitor taldlhatdé, amelyen kiilonféle
abrakat és grafikonokat vetitenek a mondanivalohoz kapcsolodva. A
film masodik része egy riportfilm, amely a Székesfehérvari
Regiondlis Munkaerd Fejleszté- és Képzd Kozpont mitkodését
mutatja be.

Ebben a cikkben elsOsorban az elsé és a harmadik résszel, tehat
Benedek Andrés eldadédséaval foglalkozunk, igyeksziink attekinteni,
hogy a film készitdi mit tettek azért, hogy a tévé eldtt iildk ne azt
érezz€k, hogy végig kell {lniiik egy tantermi elGadast.
Osszességében 5 modszert alkalmaztak erre:

- a filmet tobb részre tagoltak

- miisorvezetd megjelenitése

- riportfilmek bejatszasa

- az eldadas kozbeni inzertek bemutatasa (a képernyodre

kivetitett grafikak, abrak, szovegek)
- akameraallasok valtoztatasa.

Az els6 rész az eleje és a vége focimek nélkiil 22 és fél perceses, és
négy blokkra tagolhato. Az elsében a miisorvezetd bekdszon, majd
egy masfél perces riport kovetkezik a Székesfehérvari Regionalis
Munkaer6é Fejleszto- és Képzé Kozpontban tartott szamitogépes
tanfolyamrol. A masodik blokk Benedek Andras el6adasanak els6
része. A film felénél kovetkezik a harmadik blokk, amikor egy
szintén masfél perces bejatszas lathato a székesfehérvari kozpontban
tartott gyakorlati vizsgarol. A negyedik blokk pedig Benedek Andras
eléadasanak masodik fele. Leegyszertsitve a kdvetkezoképpen néz
ki a négy blokk: bejatszas — el6adas — bejatszas — eldadas.

Az eléadas kozben inzertek segitségével probaljak megtorni a képi
egyhangusagot. Benedek Andras Osszesen 12-szer jelenik meg a
képerny6n, atlagosan 71 madasodpercig mutatja a kamera. A
legrovidebb idotartam 4 masodperc, a leghosszabb pedig 195
masodperc. Az eldadast 11 alkalommal szakitottak meg, ezek koziil
10 alkalommal kiilonb6z6 inzertekkel, amelyek éatlagos hossza 16
masodperc volt, a legrovidebb 11 masodpercig, a leghosszabb 19
masodperc. A miisorvezetd négy alkalommal jelent meg, atlagosan
27 masodpercig szerepelt. Az el6add Osszesen 848 masodpercen
keresztiil volt lathato, ami az eleje és a vége focimet nem szamitva a
misorid6 63 szazalékat tette ki. A film elején és kozepén lathato két
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riport hossza dsszesen 234 masodperc volt, ami 17 szazalékos aranyt
jelent a misorbol. Az inzertek 160 mdasodpercig szerepeltek a
képerny6n, ezzel a misoridé 12 szazalékat tették ki, és az eldadés
idétartamanak 16 szazalékat fedték le. A miisorvezetd Gsszesen 108
masodpercig volt lathatd, ami a miisorid6 8 szazalékat tette ki.

A film harmadik része ugyanazt a felépitést koveti, mint az elso,
hiszen ugyantigy négy blokkra bonthato. Itt az eléado az elsé részhez
képest kevesebbszer, Osszesen 10-szer jelenik meg a képen, viszont
hosszabban, az atlagos megjelenési id6 97 mdsodperc, csaknem fél
perccel hosszabb, mint az el6z6 részben. A legrovidebb megjelenése
25 masodperces, a leghosszabb 198 masodperc. Az eldadast 9
alkalommal szakitottdk meg, tehat kevesebbszer, mint a korabban
elemzett részben. Az inzertek szama is kevesebb volt (8 darab),
viszont az atlagos hossz nem valtozott. A miisorvezetd is ugyanugy
négy alkalommal jelent meg, és atlagosan szinte ugyanannyi ideig
volt lathatd, mint az els0 részben. Az eldadd 977 masodpercen
keresztiil volt lathatd, ami 129 masodperccel hosszabb, mint az €16z6
részben. Az eleje és a vége focimet nem szamitva ez a miisoridd 67
szazalékat tette ki, ami 4 szazalékkal tobb, mint az els6 rész esetében
volt. A film elején és kdzepén lathatd két riport hossza 6sszesen 250
masodperc volt, ami bar tobb, mint a korabbi, de mégis ugyanugy 17
szazalékos ardnyt jelent. Az inzertek 135 masodpercig szerepeltek a
képerny6n, ezzel a miisoridd 9 szazalékat tették ki, és az eldadas
idotartamanak 12 szazalékat fedték le, amely arany kevesebb, mint
az el6zo részben volt. A miisorvezetd 0sszesen 102 masodpercig volt
lathato, ami a musorido 7 szazalékat tette ki.

A két részt Osszehasonlitva megallapithatd, hogy a 3. részben
nagyobb szerepet kapott az eldadd, ami inkdbb az egyhangu
megjelenités felé torténd elmozdulas. Az amugy is hosszabb eldadast
rovidebb ideig szakitottak meg inzertek, és 16-rol 12 szazalékra
csokkent a lefedettségi aranyuk. Tehat a harmadik részben az els6hoz
viszonyitva kevésbé volt valtozatos a képvildg. Az dsszehasonlitast
az alabbi tablazat jeleniti meg:
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1. rész 3. rész
masodper | perc | szazalé | masodper | perc |szazalé
c k c k

BENEDEK 848 mp | 14:08 | 63% | 977 mp | 16:17 | 67%
ANDRAS
Riportok 234 mp | 03:54 | 17% 250mp | 04:10 | 17%
Inzertek 160 mp | 02:40 | 12% 135mp | 02:15 9%
Miisorvezeté | 108 mp | 01:48 | 8% 102mp | 01:42 | 7%
Osszesen 1350 mp | 22:30 | 100% | 1464 mp | 24:24 | 100%

A film masodik részében nem volt eldadas, igy ezzel kevésbé
foglalkozunk. Az eleje és a vége focim nélkiill Gsszesen 1439
masodperces film 97 szazalékat a székesfehérvari képzékdzpontot
bemutaté film tette ki, a fennmarado 3 szazalékban pedig a
musorvezetd szerepelt.

A film masodik része

masodperc perc szazalék
Miisorvezet6 39 mp 00:39 3%
Riportfilm 1400 mp 23:20 97%
Osszesen 1439 mp 23:59 100%

Ha csak az els6 és harmadik részt elemezziik, akkor megallapithato,
hogy az eléadd képi megjelenése dominal, a misorid6 65
szazalékaban Ot lathatjuk, mig a riportok 17 szazaléknyi idot tesznek
ki. A harom részt egyiitt vizsgalva azonban megvaltozik a sorrend. Itt
mar elvész az eléadé dominanciaja, és ha csak Kicsivel is, de a
riportok toltik ki a legtobb id6t. Az inzertek aranya is jelentOsen
csokkent.

Osszesitett adatok
Az 1. és a 3. rész osszesen | A 3 rész 6sszesen
Masodperc | perc | szazalé | masodpe | perc | szazalék
k rc

Benedek
e 1825 mp |30:25| 65% | 1825 mp |30:25| 43%
Riportok 484mp |08:04| 17% | 1884 mp |31:24| 44%
Inzertek 295mp [ 04:55] 105% | 295mp [04:55| 7%
Miisorvezet6 210mp [03:30| 75% | 249mp |04:09| 6%
Osszesen 2814 mp |46:54| 100% | 4253 mp | 07:53 | 100%
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Az eléadas kozben is lehet6ség van a képi valtozatossag
megteremtésére elsésorban a kameramozgis, vagy a kamera allés
varidlasaval. Az els6 és a harmadik részben a kovetkezd képi
valtozasok figyelhetok meg:

- a kamera frontalisan mutatja az el6adot

- a kamera kissé jobb oldalrol veszi az el6adot ugy, hogy latszodjon a
mogotte 1évo LCD képernyd

- a kamera total képet készit, amikor az eldadd és a kdzonség
egyszerre latszik

- a kamera csak a kozonséget veszi

- a kamera zoom-ol, vagyis kozelit, vagy tavolit.

A kozonség mutatasaval most nem szamolunk, az esetek
tobbségében ennek nem a képi megjelenités megtdrése a célja,
hanem a film vagasi pontjait ,.takarja el”. Az elsé részben a kamera
foként szembdl veszi az el6adot, ami meglehetésen egysika
megjelenitést eredményez. A némileg latvanyosabb, jobb oldali
kameraallas ideje ennek csak a felét tette ki, a total képet pedig csak
az eldadas 5 szazalékaban lathatjuk. Valtozatosabb a harmadik rész
képi vilaga. Itt a frontalis kameraallas mar csak 43 szazalékot tett ki,
a dominans szdg a jobboldali felvétel volt. A total kép aranya
csokkent, viszont megjelent a zoomolas is, amely ismét egy kicsit
valtozatosabba tette a megjelenitést. A kameramozgas valosziniileg a
hosszabb  eldadds  monotonsagat kivanta  megtérni, igy
kiegyenlitésként funkcionalhatott. Azt ugyanis fentebb mar
megallapitottuk, hogy a masodik eléadasrészben joval hosszabb ideig
volt lathaté az eldado, és kevesebb volt az inzert. A kameraallasok
Osszehasonlitasat az alabbi tablazat szemlélteti:

1. rész 3. rész
Masodperc | Perc | szazalék | masodperc | perc |szazalék

Szembl | 5oamp [08:44| 6206 | 414mp |06:54| 42%
Jobbrél

283mp [04:43| 33% | 517mp [08:37| 53%

Total 41 mp [00:41 5% 26 mp | 00:26 3%
Zoom 0mp 00:00 0% 20mp | 00:20 2%

Osszesen | gsgmp | 14:08| 100% | 977mp |16:07| 100%
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Ha a két elGadast, tehat az 1. és a 3. részt 6sszesitve nézziik, akkor
lathatd, hogy végsé soron mégis a frontdlis megjelenités kapta a
legnagyobb hangsulyt.

Osszesitett adatok
Az 1. és a 3. rész dsszesen
masodperc perc szazalék
Szembdl 938 mp 15:38 51%
Jobbrol 800 mp 13.20 44%
Total 67 mp 01:07 4%
Zoom 20 mp 00:20 1%
Osszesen 1825 mp 30:25 100%

Osszegzésként megéllapithatjuk, hogy a készitSknek sikeriilt az
eléadas egyhanglisagat megtoré modszereket fellelni, azonban ezeket
nem tudtak egyensulyban tartani az eldadést tartalmazo két részben,
hiszen pont a hosszabb eldadast szakitotta meg kevesebb inzert. Az
is kitlint, hogy valdszinlileg észlelték ezt az egyenlétlenséget,
amelyet a kameramozgassal kivantak kiegyenliteni. Ezért lehetett az,
hogy a harmadik részben, amelyben hosszabb volt az eldadas,
kevésbé dominalt a frontalis nézet, ehelyett az oldalrol vett kép volt a
hangstlyos, amelyben mar csak az is valtozatossagot jelentett, hogy
az LCD monitor is latszott az eldadd mellett. A film harom része
egyiittesen kiegyenlitetten tartalmazta az elGadast és a riportfilmeket,
amelyek ha minimalis elénnyel is, de dominans elemekké valtak.
Ugyanakkor a masodik részben a tobb mint 20 perces riportfilm
onmagaban szintén a monotonitas iranydba hatott. Osszességében
megallapithat6, hogy a film készitéinek —ha nem is nagy mértékben-,
de sikeriilt kitorniiik az eldadas jellegbdl, igy ha a mindharom részt
megnézte valaki, akkor nem lehetett az az érzése, hogy egy egyetemi
oran {l.
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KERULO JUDIT

» Tanulni nem konnyi, de azért szeretek”
A felnottkori tanulds gondjai és éromei

Az esti, levelezd és tavoktatasi programok a felséfoku oktatdsban
tovabbra is jelentOs szerepet jatszanak. A hallgatok szama a KSH
adatai szerint a 2009/2010-es tanévben 128 ezer f6 volt, ami kozel
7,5 szazalékkal kevesebb, mint az el6z6 tanévben. A korabbi
dinamikus bdviilés 2004-ben megallt, azdta évrol-évre csokken a
nem nappali képzéseken részt vevok szama. (KSH, 2010.)

A nagyrészt ingyenes ¢és kotelezd kozoktatassal ellentétben a
felsGoktatas a hallgatok szamara is forrasigényes, a valasztasi
lehetoségek  kozott egyre  nagyobb  ardnyban  talalhatok
koltségtéritéses képzési formak, kiilondsen a felndttoktatasban. Mig
a nappali tagozatosok tobb mint haromnegyedének 75,6
szdzalékanak képzését az allam finanszirozza - bar ez a részarany is
folyamatosan csokken - addig az esti-levelezé tagozatokon ez az
érték alig haladja meg az egynegyedet, 25-28 szazalék. A
tavoktatasban pedig csak az Onkdltséges tipust vehetik igénybe a
tanulni szandékozok. (KSH, 2010.) Erthet, hogy az intézmények
kiemelt figyelmet kell, hogy forditsanak hallgatoikra, ezen beliil is
foként az esti, levelezo és tavoktatasi formaban résztvevo felnottekre.
A felndttek praktikus szemlélete kozismert, azaz minél tobb siker
kapcsolodik egy-egy tevékenységiikhdz, annal szivesebben végzik
azt, de ennek a forditottja is igaz. Minél tobb kudarc, megoldatlan
probléma jelentkezik tanulasuk soran, annal biztosabb az elutasitas, a
lemorzsolddas, a kimaradas. Vajon mit tud tenni a felndttoktatasi
intézmény annak érdekében, hogy a kezdeti terhek a késObbiekben
csokkenjenek és 6rommé, sikerré alakuljanak.

A képzések hatékonysaganak novelése érdekében elengedhetetlen
annak megismerése, melyek azok a tényezék, amelyek a tanuldsi
kedv er6sddéséhez vagy gyengiiléséhez vezetnek.

A Nyiregyhazi Foiskolan miivelddésszervezd, andragogus szakon,
levelezd tagozatos formaban tanuld felndttek tanuldsi motivaciojat,
képzéssel kapcsolatos elvarasait évek oOta kutatjuk, hisz a
felsdoktatasi intézmények csak akkor valhatnak szolgaltato
intézményekké, ha ismerik ¢és képesek kielégiteni ezeket az
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igényeket. Az elégedett hallgaté a legjobb reklamja az iskolanak,
biztositéka az élethosszig tartd tanulasnak. (Keriild Judit, 2008)

A tanulmany arra vallalkozik, hogy a Nyiregyhazi Fdiskola
andragogus képzésére jard felndtt hallgatok tanulas-modszertani
tréningjein szerzett tapasztalatok, hallgatdi interjuk alapjan keresse a
valaszt, hogyan érhetd el, hogy a tanulas inkdbb 6romoét, mint
kudarcot jelentsen a részvevok szamara. A felndttképzéssel
foglalkozé intézmények 1étérdeke, hogy megismerjék a felndttek
tanulassal kapcsolatos attitiidjeit. Ennek ismeretében erdsitsék azokat
a sajatossagaikat, amelyek a tanulds Oromét biztosithatjdk és
segitsenek a nehézségek csokkentésében, felszamolasaban.

l. A tanulas terhei, a nehézségek

1 1. A felnottsegbdl fakado nehézségek

A felndttségbol fakado tényezoket harom szempontbdl vizsgaltuk.
Az els6 a munkahellyel 6sszefiiggd, a masodik a csaladi helyzetbdl
¢és a harmadik ezek kovetkezményeként kialakulo idézavarbol fakado
nehézségeket elemzi.

Megkérdezett hallgatoink ,,a nem tdmogatdé munkahelyet” tartottak a
legjelentésebb nehezitd tényezének. A képzés egésze alatt, de foképp
a masodik felében a munkahely, a munkahelyi vezeték és a
munkaid6 beosztasa jelenti a legstilyosabb konfliktust. Nem engedik
el az orakra, vizsgak el6tti szabadsagra, gyakran megakadalyozzak a
szamonkéréseken valdo megjelenésiiket. Megkérdezetteink jelentOs
része szerint munkahelye negativan viszonyul tanulmanyaihoz, még
abban az esetben is, ha kifejezetten a munkakoréhez kapcsolddod
képzésben vesz részt. Korabbi vizsgalataink is azt igazoltak, hogy
minden 6tddik valaszadonknak munkahelyén kifejezetten titkolnia
kell, hogy tanul, mivel ez akar allasa elvesztésével is jarhat. (Keriil6
Judit, 2008.) ,,Sajnos, mar amikor odakeriiltem a mostani
munkahelyre, a fondkom kikototte, hogy senkinek nem tamogatjak a
tanulasat. Itt dolgozni kell, nem lehet elmenni iskolaba, vizsgdzni.
Ezért titkolnom kell, hogy idejarok, mert kiilonben elkiildene. Nem is
tudok jonni, csak a szabadsagom terhére”.

Hasonl6 nehézséggel taldljak magukat szemben azok a
megkérdezetteink, akiknek hétvégén is dolgozniuk kell vagy a
gyakori talorazas, masodallas, tobbletmunka akadalyozza a
konzultaciokon vald részvételt, felkésziilést. ,,Olyan a munkam, hogy
sokat kell hétvégén is dolgoznom, ilyenkor mar csak azért sem tudok
eljonni, mert akkor a kollegaimmal is kitolok, azt meg végképp nem
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szeretném” — sorolta interjialanyunk a munkabeosztasbol jard
problémakat.

Gondot jelent hallgatéink szamara az is, ha a munkahelyiik, vezetdik,
munkatarsaik elnézik ugyan, de nem értékelik tanuldsukat, nem
tartjak fontosnak, nem érdekldédnek tanulmanyi teljesitménytik irant.
Ezzel egyiitt jar, hogy a magasabb iskolai végzettség megszerzése, a
diploma nem igér karriert, elorelépést. ,,Bent soha senki nem kérdezi,
hogy mit tanulok vagy hogyan vizsgaztam. De azt mar tSbbszor is
hangstlyozta a fonokém, hogy akarhogy is tanulok, ugy sem leszek
ett6l tobb, sem a beosztdsom, sem a fizetésem nem fog valtozni.
Nekem ez a legnagyobb problémam” — fogalmazott egyik
interjualanyunk.

Vizsgalatunk az igazolta, hogy a «csalad és a tanulas
Osszeegyeztetésének nehézségei és az ebbdl fakadd konfliktusok
foként a képzés elején jelentenck problémat. Altalaban ez a képzés
masodik felére mar megoldodik, a csaldd alkalmazkodik a sziild
megvaltozott idébeosztasahoz, ekkor mar sokkal inkabb segiti, mint
akadalyozza a tanulasat. ,,Amikor elsé konzultaciokrol hazajottem, a
férjem és a gyerekek is diihosen kérdezték, mi az, hogy nem siitéttem
stiteményt. Most bezzeg a férjem mar annak is 6riil, ha van otthon

kenyér. Megszoktak” —mutatta be a valtozast utolsdé éves
megkérdezettiink.
Ugyanakkor az is igazolni latszik, — korabbi vizsgalataink is

alatamasztjak ezt —hogy a csaladi allapot, a csaladban 1évé gyerekek
szama és ¢letkora abban, hogy a felnétt elkezdje tanulmanyait nem
befolyasold tényezd.(Keriild Judit, 2008.) Bar komoly lelkiismereti
problémaként  fogalmazodik meg a  gyerekektdl, csaladi
kotelezettségektol ellopott id6. ,,Nagyon nehéz a gyerekekkel
megértetni, hogy most nem tudok mesélni, jatszani veliik. Ezért, ha
megérem, hogy diplomam lesz, utana soha nem fogom nekik azt
mondani, hogy most hagyjanak, mert tanulnom kell” — vélekedett
egy kétgyerekes megkérdezettiink.

Az UNESCO 1965-ben Pragaban tartott konferenciaja még ugy latta,
hogy a felndttkori tanulas szintere, miikddési teriilete a szabadidd.
(Csoma Gyula, 2003.) Valamivel késobb bontokozott ki az a
felismerés, hogy a felnéttkori tanulas, illetve a felnottoktatas
hatterében az id6szerkezet és az idofelhasznalas all. A nap annak is
24 ora, aki tanul és annak is, aki nem. Tehat meg kell oldani az
Osszes keresd tevékenység, fofoglalkozas, jovedelem-kiegészités,
mellékallasok, talorak, a haztartas, csalad ellatasa, a fiziologiai
sziikségletek és a tanulas 0sszeegyeztetésének problémajat tigy, hogy
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mindez beleférjen egy mnapba. Optimalis esetben az adott
tevékenységre forditott id6 nem szorul 1ényeges atalakitasra, azaz a
szabadon végzett tevékenységek mellett vagy helyett végzi azt az
egyén. Hallgatoiknak komoly nehézséget jelent az idészerkezet olyan
moédon vald atrendezése, hogy abba a tanulas is beleférjen. Ehhez
nélkiilozhetetlen a tervezés, olyan stratégia kialakitdsa, amely sordn
fontossagi sorrendet kell meghatarozni, azaz atgondolni, hogy
melyek lesznek azok a tevékenységek, amelyeket minden
korilmények kozott el kell végezni és mit lehet atcsoportositani,
késdbbre halasztani, esetleg elhagyni. Megkérdezetteink jellemzden
spontan alakitjak idébeosztasukat, ahogy 0sszejon, ahogy sikeriil.
,»Hidba tervezem én azt meg eldre, hogy ma legalabb harom orat
tanulni fogok, mindig kozbejon valami, vagy valaki. A
munkahelyemen, biztos ekkor kell hataridés munkat leadni vagy
eljonnek a rokonok, régi ismer6sok. Nem tudok tervezni és mar le is
mondtam err6l, hisz még soha sem jott nekem Ossze az, amit
akartam” — érvelt egyilk megkérdezettink a  tervezés
sziikségtelensége mellett. Tervezés hianyaban végiill marad a
kapkodas, az utols¢ pillanatokban elvégzett, dompingszerii tanulés,
ami csak ritkan hozza meg az elvart eredményeket. Vizsgalatunk azt
is igazolta, hogy nem is annyira az id6 hianya, mint annak beosztasa
jelent igazan nehézséget hallgatdink szamara. ,,Mindig megfogadom,
hogy még egyszer nem fogom az utolso6 pillanatra hagyni a tanulast,
de a kovetkezé vizsgaiddszakban minden ugyanugy torténik. Azt
hiszem nalam az akaratervel is baj van, iilok a konyv el6tt és
elkalandozom, vagy mindent csinalok, csak nem tanulok. Ezt kellene
valakitél megtanulnom, hogyan osszam be az idémet” — fogalmazta
meg egyik megkérdezettiink az id6beosztassal kapcsolatos
problémait.

Igy az id6 megfeleld felkésziilés nélkiil malik, a vizsgat megelz6
panik azonban naprol napra né.

Mindezeket alatamasztja az is, hogy felnott hallgatoink az tinnepeket
sokkal kevésbé tudjak tanulasra felhasznalni, mint a munkanapokat.
,Csak az lnnepek ne lennének. Ilyenkor itthon van mindenki, na
akkor aztan végképp nem lehet tanulni. Nagy a kisértés, hogy
tévézzek vagy ebéd utan én is aludjak, mint a parom teszi.”

Az id6ével valé gazdalkodast neheziti a nem megfeleld tanulési
technika alkalmazasa. Felnéttjeink szivesen részesitik elénybe épp a
,hatékony idofelhasznalas” érdekében a készen kapott, masok altal
kidolgozott tételek megtanulast. Ami — tudjuk jol — joval tobb idot
igényel, hisz meg kell érteni masok gondolatmenetét, emiatt nem all
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Ossze ,.egéssz&” az ismeretanyag. Igy ennek elsajatitasa nemcsak
tobb idébe keriil, de az eredményekrdl, a hasznalhatd ismeretek
elsajatitasarol sem beszélhetiink. A tanulds szervezésében és
lebonyolitasaban  szembetiind  nemzedéki  kiilonbségek  is
¢észlelhetoek. A fiatalok, a 30 éven aluliak eszkozpreferenciai kozott
joval jelentsebb az interneten fellelhetd tananyagok és dolgozatok
szerepe, mig a kozépnemzedék a konzultacidkon vald részvételt, a
személyes talalkozast részesiti elénybe.

A tanulast gyakran az is neheziti, hogy nem ismerik tanuldsi
sebességiiket, nem tudjdk, milyen gyorsan fognak haladni.
Jellemzden tulbecsiilik képességeiket és nem hagynak tartalékidot a
varatlan tényezokre, valdban halaszthatatlan tevékenységekre.

1.2. Eletkorbdl fakadé nehézségek

A kiilonbozo életkorok mas-mas célbdl késztetik tanulasra az egyént,
ugyanakkor mas problémat is jelentenek.

A vizsgalatba bevont fiatalok, harminc éven aluliak jellemzden a
rendszeres tanulas és szamonkérés hianyat tekintették nehezitd
tényezonek. Kordbbi tanulasuk sordn hozzészoktak ahhoz, hogy
naponta kell tanulniuk és szamot adni tudasukrol. A fels6oktatés
kampanyszerli tanulasra 0Osztonzi Oket, amit zavard tényezOnek
tartanak. ,,J6 tudom, hogy én vagyok a hibas, de te mit tennél, ha azt
latod, hogy novemberig senki semmit nem kér szamon téled? En azt
tettem, hogy addig még a kdotelezéket sem vettem meg. Meg is lett a
kovetkezménye, rogton az elsé zh-im sorra elégtelenek lettek.”

A negyven felettiek ezzel szemben tanulasi képességeik életkorbol
fakado korlatait emlegetik. A legtobben az emlékezetiiket gondoljak
rosszabbnak a fiatalokénal. ,Hidba tanulok éjszakakat, az ¢én
emlékezetem mar nem olyan jo, mint a fiataloké” — indokolta
tanulasi nehézségeit egy negyven feletti megkérdezettiink.

De figyelmiik, koncentraciojuk hianyat, dekoncentraltsagukat is
sokan okoljak. ,,Pedig én nagyon sokat tanulok” — panaszkodnak
ilyenkor.

Az életkornak a tanulasi képességek mellett jelentds az onbizalom
befolyasold szerepe, kiilonosen a tanuldas kezdeti szakaszaban. A
kozépgeneracio — Poggeler szerint az ,,életkdzép felndttje — korében
tapasztaltuk az ,,0reg vagyok én mar a tanulashoz, nem fogok tudni
mar ugy teljesiteni, mint fiatal koromban” — &nfelmentést ado indok
megjelenését. Ha a kezdeti idoszakban elmaradnak a sikerek, Ok
azok, akik a leghamarabb abbahagyjak a képzést. ,,Amikor
elkezdtem a fGiskolat 48 éves voltam, tobbszor is mondtam, mit
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keresek ¢én itt a fiatalok kozott. Megfogadtam, ha az elsé vizsgak
nem sikeriilnek, akkor itt hagyom az egészet” — fogalmazott egy
megkérdezettiink.

Az egyének azokat a terheléseket viselik el nehezen, amelyek
varatlanul, felkésziiletleniil érik Oket, ezért nem szivesen veszik a
megmeérettetéseket, vizsgakat. A stressz, a nyilvanos szerepléstdl
val6 félelem életkorral Osszefiiggd hatasat vizsgalatunk soran foként
akkor érzékeltiik, ha az iskolarendszer(i tanulas teriiletén nagy volt a
kihagyédsa az egyénnek. A felkésziiletlenséget iddsebb korban mar
nem tudjdk kezelni, igy sokkal komolyabban veszik a
szamonkéréseket, emiatt jobban izgulnak, fesziiltebbek lesznek. A
stressz valoban ronthatja a tanuldsi teljesitményeket, leginkdbb a
gondolkodésra, emlékezésre van karos hatéssal.

1.3. A tananyagbol fakado nehézségek

Vizsgalatunk soran arra is  kivancsiak  voltunk, hogy
megkérdezetteink szamara milyen esetben jelent gondot az
elsajatitando ismeretanyag.

A valaszok azt igazoljak, hogy hallgatdink az elméleti jellegli
tantargyakkal nehezebben boldogulnak. Mivel a képesitési
kovetelmények szinte minden alapképzés esetében az elméleti,
alapoz6 tantargyakkal indulnak, ez kiilonosen nehezitd tényezo,
figyelembe véve, hogy ilyen esetben a felnétt még nem rendelkezik
kell6 tapasztalattal, tanulasi rutinnal. Tovabbi nehézségként
fogalmaztak meg megkérdezetteink azt, ha az elméletben tanultak és
tapasztalati tuddsuk nem illeszkedik, azaz gyoOkeresen mast
tapasztaltak, mint amit a szakirodalom err6l ir. Ilyen esetben
gyakorta korabbi ismeretiik lesz az erésebb és elutasitjak az
elméletet. ,,Nekem az volt a nehéz, amikor olyat kellett tanulnom,
amir6l nekem mas volt a tapasztalatom, na hat ilyenkor aztan
igazodjon ki az ember.”

Problémaként fogalmazodott meg a tilzott kdvetelmény, a tal nagy
mennyiségll tananyag is. Erre megoldasként kivonatokat készitenek,
mas altal feldolgozott, lerdviditett jegyzeteket hasznalnak, ami
jelentésen rontja az elsajatitas hatékonysagat.

1. A tanulas oromei

1. 1. A felnottséghbdl fakado romok
Ha a hallgat6i elvarasok egyéni érvényesiiléssel kapcsolatosak és
ezeket igazolni latjak, azaz befektetésiik megtériilének tiinik, ebben
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az esetben jelentdsen nd a tanulas iranti kedv, javul a motivacio. A
legszerencsésebb esetekben a tanulas egyiitt jar munkahelyi
érvényesiiléssel, karrierrel, biztonsagot jelent a megszerzett diploma.
Ilyenkor a tanulas sikerhez vezet, 5romok forrasa. ,,Ugy jottem ide,
hogy barmi aron is, de meg kell szereznem a diplomat. Tanulok is
ezért, nincs mas valasztdsom, hisz egyébként nem maradhatok az
allasomban.”

A tanulas kifejezetten pozitiv oldalat emelik ki megkérdezetteink
abban az esetben is, ha az itt szerzett ismereteiket jol tudjak
hasznositani, akar munkahelyi, akar csaladi problémaik
megoldasaban. ,,Nem is gondoltam, amikor ide jelentkeztem, hogy
mennyi segitséget kapok itt a gyermekeim neveléséhez. En magam
nagyon Orililtem, ha ilyen tantargyunk wvolt, ezért a szabadon
valasztott targyakat is gy valogattam, hogy errdl széljanak.”
Valamennyi megkérdezettiink a felndttkorban valé tanulés
pozitivumaként fogalmazta meg kapcsolatainak boviilését azaltal,
hogy uj ismerdsokre tett szert, baratokat talalt. Az azonos érdekl6dés,
kozos problémak segitik a kapcsolatok kialakulasat. Mindez azt is
igazolja, hogy a konzulticidkon valé megjelenés, a személyes
részvétel, a kozos szabadidds programok szdmos olyan élményt
nyUjtanak, amelyek feledtetni képesek a tanulas farasztd voltat.
»~Nekem a legnagyobb élményem az, hogy 0j baratokra taldltam.
Nagyon jo a csoportunk, még nyaron is 0Osszejoviink, sokat e-
maileziink, ha valaki, hall valami ujat vagy érdekeset, azt rogton
megirja, nekem a csoporttarsak nagyon fognak hianyozni, ha majd
végezni fogok.”

11.2. Az életkorbol fakado doromok

Fiatal, harminc év alatti megkérdezetteink a tanuldsban kalandot,
izgalmat, kihivast is keresnek nappali tagozatos tarsaikhoz
hasonloan. Altaldban a ,rendeskortak” rendezvényeire is eljarnak,
nekik nagyon fontos a tanulas kozosségformald ereje. Ennek
ellenére, kevesebbet jarnak konzulticiora, mint idésebb tarsaik.

A negyven felettiek az életkorbol fakado elonyok koziil elsdsorban a
sokrétli tapasztalatot emelik ki. Megélt munka és élettapasztalataik
kiilondsen a gyakorlati jellegli, szakmai tantargyak elsajatitasat
segitik. Fontosnak tarjak a tanulas szemléletformalo hatasat is, ugy
érzik a tanulds . fiatalon tart.” ,En most sokkal fiatalabbnak érzem
magam, mint harom évvel ezeldtt. Egyrészt, mert fiatalok kozott
vagyok, masrészt egy csom6 dolgot mar masként latok. Ezt barki
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mondta volna, nem hittem volna el” — fogalmazta meg a tanulas
pozitiv hatdsat egy 45 éves megkérdezettiink.

Ahogy az Onbizalom hidnya negativan befolydsolja a tanulés
eredményességét, a siker, a vizsgakon, szamonkéréseken valo
megfelelés jelentds 6nbizalom erdsitd tényezd. Kiilondsen a negyven
év felettiek esetében szembetling, hogy mig a képzés elején csak a
,megfeleltre” torekednek, addig a késébbi félévekben jelentGsége
van, presztizst ndveld tényezo az érdemjegy is. Elsésorban csalados
felndttekre jellemzd, hogy gyerekeik figyelemmel kisérik sziileik
tanulmanyi eredményét. Nagyon kellemetlen a rossz jegy, nehéz
otthon megmagyarazni. ,Nekem a gyerekeim miatt muszaj jo
jegyeket kapnom. A fiam alig varja, hogy vizsgazzam, mert akkor én
is elnéz6bb vagyok, ha 6 egy harmast hoz haza. De ha én négyest
vagy O6tost kapok, akkor nagyon megné a tekintélyem, hat erre is jo a
tanulas” — fogalmazta meg egyik megkérdezettink a tanulés
presztizsnoveld szerepét.

111.3. A tananyagbdl fakado 6romék

A megkérdezett hallgatok a képzés pozitivumaként emelték ki, 0j
témak iranti érdeklodésiik kialakulasat. Az andragogia szakirodalma
jelentds motivaciot noveld tényezének tekinti az érdeklédést. (Koltai
Dénes - Zrinszky Laszlo, 2008.) Réthy Endréné szerint ,,mindaz,
amiben jol haladunk elére, lekoti érdeklddésiinket, viszont az olyan
tevékenység, amelyben nem érjiik el a kompetencia valamely fokat,
altalanossagban csak nehezen valt ki tartés érdeklodést.” (Réthy
Endréné, 1995.) A siker igy 0j témak irant érdeklddés kialakitdsaban
is jelentGs szereppel bir. Hallgatoink kiemelték, a képzés, a tananyag
olyan tekintetben is magabiztossa teszi Oket, hogy a gyakorlati
tudasukhoz elméleti megalapozast nyujt, igy az 6sztonods cselekvések
helyébe a tudatos feladatmegoldas 1ép. ,,Most mar legalabb
megértem, tudom, hogy miért ezeket a modszereket alkalmazzam.”
Végiil elényként emelték ki, hogy a képzés soran lehetdségiik nyilik
tanaregyéniségek, szakemberek megismerésére is. Karacsony Sandor
a kovetkezoket irta errdl. ,,Az egyén lelke autonom minden nevelési
hatassal szemben. Nem fehér lap, nem formalhaté viasz. Ezért
illuzérikus minden nevelési szandék, mert sem érzelemvilagat, sem
intellektualis tevékenységét, sem az akaratat nem befolydsolhatom.
Es mégis senki sem tagadhatja, hogy az emberek nagyon erésen
hatni tudnak egymasra.” (Karacsony Sandor, 1942.)
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Osszegzés

Az andragogia szamdra ma mar kozhely, hogy a felndttek képesek
tanulni. A kdzgondolkodas gyakran aszerint itéli meg ezt a kérdést,
hogy az egyén tanulasi életiitja mennyire jarul hozza személyes
boldogulasahoz. Az oktatdssal foglalkoz6 szakemberek valljak, 6k
mindent megtesznek a fizetd hallgatoéért. Egy dolog azonban
valtozatlan, tanuléds nélkiil nem lehet eredményt elérni, ami rengeteg
id6t és energiat igényel mindkét részrél. Ebben az értelemben a
tanulas-tanitas olyan véleménycserévé alakul, amelyben a tanar és a
tanul6 is hozzadjarul tapasztalatainak felszinre hozatalaval a
tanitashoz. A tanulmany azzal a céllal irédott, hogy ezeket a
tapasztalatok gazdagitsa és ezaltal azt hangstlyozza, a felnéttkori
tanulas a nehézségek mellett 6romét, sikert is jelent.
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Az elozetes tudds mérésének jelentdsége a tanuldsi folyamatban

., Tudas és Tapasztalat nem beszélik
feltétleniil ugyanazt a nyelvet. De
vajon a tapasztalat utjan szerzett
tudds nem értékesebb-e, mint az,
amelynek nem a tapasztalat a
forrdasa?”

(Benjamin Hoff)

Az el6zetesen megszerzett tudas felértékelodése

A tanulasi szinterek kiboviilésével lehetové valt, hogy a formalis
kornyezeten kiviil nem formalis €s informalis tanulds révén is
relevans, hasznalhato tudast lehessen szerezni. Ezzel parhuzamosan
azonban nem alakult ki ezen tudasféleségek elismerésének tokéletes
rendszere. A formalis uton szerzett tudas elismerése egyszeriinek
tekinthetd, hiszen meglétét oklevéllel, bizonyitvannyal igazolhatjuk.
A nem formalis és informalis tanulds Gtjan szerzett tudas elismerése
nem ilyen magatdl értet6dd, mivel az egyaltalan nem vagy nehezen
dokumentalhato. Ugyanakkor ezen tudaselemek legalabb annyira
fontosak, s adekvat figyelmet érdemelnek a tanuldsi folyamatban,
hiszen biztositjadk szamunkra egy-egy témaban val6 jartassagunkat,
kompetenssé valasunkat.

A kompetencia fogalmat tobbféleképpen megfogalmazhatjuk,
szamomra a feln6ttképzési torvény értelmezése a leghelytallobb
(2001. évi CI. toérvény), s ezt a fogalmat egészitettem ki: meglatasom
szerint a kompetencia egy olyan tudaskomplexum, melybe
beletartozik mindaz az ismeret, készség, képesség, jartassag, attitiid,
mely alapjan alkalmassa valhatunk egy-egy munkakor bet6ltésére,
feladat ellatasara.

Egy-egy képzési programnak a munkakodrok kompetenciatartalmara
kellene iranyulnia, tehat cél, hogy a képzés elvégzése utan a
képzésben résztvevd konkrét feladatokat legyen képes ellatni.
Azonban gyakran el6allhat az a helyzet, hogy a képzésre jelentkezd
mar a képzés megkezdése el6tt képes bizonyos feladatok ellatasara,
tudésat pedig a formalis tanulas elott szerezte, ez pedig nem mas,
mint az elézetes tudas. Az elézetes tudas elismerése nem 1j fogalom
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a felndttképzésben, jelentdségére szamtalanszor felhivtak mar a
figyelmet, viszont a tapasztalat azt mutatja, hogy a
képzdintézmények még mindig nem tudjak szignifikdnsan
beilleszteni  felndttképzési  tevékenységiikbe.  Célom  volt
megvizsgalni, hogy az eldzetes tudds mérésének és beszdmitasanak
jogszabalyi  kotelezettségét  hogyan  tudjdk  realizdlni a
képzdintézmények mindennapi tevékenységiik soran.

Tervek és azok megvalésuliasa

A felnéttképzési torvény eldirja az elézetes tudas mérési ¢és
elismerési lehetdségének biztositdsat. A Magyar Kormény egész
¢leten at tartd tanulds stratégiaja is rogziti, hogy ki kell dolgozni a
formalis kornyezeten kiviil szerzett, jogszerlien nem dokumentalt
tudas elismerésének rendszerét. (Kormanystratégia, 2005.) Tovabba
a felndttképzési torvény az eldzetes tudds mérését, beszamitasat
olyan felnéttképzési szolgaltatasnak mondja ki, mely kotelezéen
nyujtand6 az akkreditalt felnottképzési intézmények részérol.

Annak érdekében, hogy feltarhassuk, mi valosul meg az el6z6ekbdl a
gyakorlatban a felndttképzési intézmények tevékenységében, kutatast
inditottunk a Szegedi Tudomanyegyetem Felnottképzési Intézetének
¢s a Nemzeti Szakképzési ¢és FelnOttképzési Intézetnek
kozremiikodésével. A kutatds a Dél-alfoldi régio akkreditalt
feln6ttképzési intézményeit vizsgalta, s a 123 intézménybdl eddig 63
beérkezett kérdéiv feldolgozasa jelenleg is folyik. Az eddigi
eredményekbdl az deriil ki — ahogyan az 1. szamt diagramon is
lathatd — ,hogy csak 55 intézmény nyujt elézetes tudasmérési
lehetdséget, 2 intézmény pedig nem adott valaszt.
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Feln6ttképzési szolgaltatasok nyujtasanak gyakorisaga

60~ elézetes
tudas

mérése; 55

50

képzési tandcsa.; 42

40

llaskeresési tandcsadas; 28

H(
H
elhelyezkedési tandcsa.; 20

30

Pélyaorienticiés tandcsadis; 20

Gyakorisag

egyéni, csop. tangcsadas; 11

20

rehabilitacips tandcsads

nem adott valaszt; 2
értékelhetetlen vilasz; 0

10

1. szamu diagram

Roéluk azonban nem tudhatjuk biztosan, hogy nem végeznek el6zetes
tudasmérést, s ha bizakoddak akarunk lenni, akkor a két adatot
Osszeadva 57 intézményrél van valamilyen iSmeretiink az elézetes
tudas mérése kapcsan. Azonban a 63 intézményhez képest 6
intézményrdl biztosan tudjuk, hogy nem mér elézetes tudast. Ezért
felmeriil a kérdés, hogy ezek az intézmények mas felnéttképzési
szolgaltatasokat tartanak fontosabbnak, s azokra koncentralnak,
illetve egyaltalan nincsenek is tisztaban torvényi kotelezettségeikkel?
A 2. szamu diagram a felnottképzési szolgaltatasok igénybe vételét
mutatja a felnéttek részeérdl szazalékos aranyban. Az esetek 32%-
aban volt 100%-o0s igénybe vétel, valamint az intézmények 3%-a
nyilatkozott ugy, hogy a felnéttképzési szolgaltatasok egyikét sem
vették igénybe intézményiikben, tovabba 5% nem adott valaszt a

kérdésre.
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Feln6ttképzési szolgaltatasok igénybe vétele

nem valaszolt nem vették igénybe 3%
1-10%
15% 11-20%
2%

21 30%

100%
32fy

\31 -40%
2%
/41-50%

91-99% k - 51-60%

8%
3% 81 90% 71-80% 61-70%

z

2. szamu diagram

Szamomra kissé ellentmondéasosnak tlinik, hogy az intézmények
tobbsége tobb éves akkreditacidval rendelkezik, s mégis
el6fordulhat, hogy az évek soran egyszer sem vettek igénybe
felnottképzési szolgaltatast a felndttek. Ennek az oka talan az lehet,
hogy nem fektetnek kelld hangsulyt a szolgaltatasok nyujtasara, nem
korrekt az informacidszolgaltatas azok felé, akik potencialis
érdeklédok lehetnének. Kérdés tehat, hogy az intézmények meg
tudnak-e felelni torvényi kotelezettségeiknek, illetve hogy ezen kiviil
milyen mas problémak meriilnek fel?

Véleményem szerint az elsd €s legfontosabb probléma, hogy az
intézmények hibasan értelmezik a fogalmakat, feladataikat, ezért
ezeket tisztaznunk kell szamukra! Igy tobbek kozott arra kell
egyértelmi valaszt adnunk, hogy mi is az az elézetes tudas, mi lehet
annak jelentdsége, s hogyan lehet fel- és elismerni?

Az eldzetes tudas Iényegében olyan tudas, melynek elsajatitasat egy-
egy képzési program célként jeloli meg, azonban a képzésre
jelentkez6 mar a képzés megkezdése eldtt birtokaban van ezen tudas
egy részének vagy egészének. Ebbol kovetkezik, hogy amennyit tud,
annyival kevesebbet kellene megtanulnia. Hiszen ha tudasat a
kimeneti kompetenciakhoz igazitjuk, akkor tapasztalhatjuk, hogy
tudasa megegyezik egy-egy modultartalommal, ez pedig mentességet
nyUjthat az adott modul elvégzése alol. Ez oriasi elényt jelenthet a
tanulasi folyamatban.
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Az elozetes tudas mérésének és elismerésének elonyei és
problémai

De az eldzetes tudas elismerése és beszamitasa szamos mas elénnyel
jarhat. Az egyén szamara mindenképpen esélyegyenldséget teremhet,
hiszen olyan emberek valnak bevonhatdva, akik addig ilyen jellegli
képzésben nem tudtak részt venni. Tarsadalmi szempontbol a
hatranyos  helyzetliek munkaerdpiacra torténé integraciojat,
hatékonyabb felhasznéalasidt emelhetjiilk ki. Mig az Europai Unid
részérél ez egy szakpolitikai fejlodési tényezd, hiszen a LLL
stratégia és tovabbi unios oktatasi célok realizalasat segiti eld.
Oktatasi szempontbol a formadlis oktatashoz valdé hozzaférést
biztosithatja, valamint az egyéni tanulasi utak kialakitasat, a
tanulmanyok ismétlédésének elkeriilésével. Az allam, munkaiigyi
kozpontok részérdl a foglalkoztatas novelését szolgalja azzal, hogy a
képzésben valo részvételt biztositja szélesebb korben. Demografiai
szempontbdl a bevandorlok és az idés aktiv koruak foglalkoztatasba
torténé bevonasat emlithetjiik. Technologiai oldalrél pedig azt
mondhatjuk el, hogy a formalis oktatds nem tud lépést tartani a
technologia rohamos fejlédésével, igy a nem formalis és informalis
uton szerzett tudas nagyon is jelentds szerepet kap.

Az egyén részérél az eldzetes tudds beszamitasanak konkrétabb
elonyei kozott kiemelhetjiilk, hogy felmentést jelenthet egy-egy
modul elvégzése alol, tehat a képzésben résztvevd oOralatogatas
nélkiil, akar azonnal vizsgara bocsathatova valik. Ez kevesebb id6,
kevesebb energia és kevesebb pénz raforditassal jar, ami mar
O6nmagaban motivald hatasi, nem beszélve arrdl, hogy ha figyelembe
vesszilkk a felndtt tapasztalatait, szamitunk véleményére, akkor
érintettnek érzi magat az adott témaban, s ez szintén motivalja 6t a
tanulasra.

Azonban a felndttképzési intézmények tobbsége profitorientalt, tehat
célja, hogy minél hoSszabb képzési iddben, minél nagyobb
koltségraforditassal vegyenek részt képzéseiken. Kérdés tehat, hogy
az eldzetes tudas elismerésében érdekeltek lehetnek-e ezek az
intézmények? Jelenleg az el6zetes tudas mérése és beszamitasa
szamukra egy kotelezd rossz, s a jogszabalyi kényszerérzet mellett
egyéb problémak meriilnek fel.

Informacidhiany van a képzd intézmények, valamint a képzésben
résztvevOk  részérél.  Fogalomértelmezésbeli  problémak s
felvetddnek, ehhez pedig attitiidbeli hianyossagok tarsulnak, tovabba
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a modszertani fejlodés is hianyosnak tekinthetd, s a problémak
megoldasara megfeleléen képzett szakembergarda szintén hianyzik.
Alapvetd probléma, hogy még szakmai kordkben is egymas
szinonimajaként kezelik az elézetes tudas mérést és a bemeneti
kompetencia mérést. A két fogalom azonban mas célu és tartalma
folyamatot jelol. A bemeneti kompetencidk mérésére abban az
esetben van sziikség, ha fel szeretnénk mémi, hogy a képzésre
jelentkez6 rendelkezik-e a képzés megkezdéséhez sziikséges
alapvet6 kompetenciakkal, fliggetleniil att6l, hogy nincs meg a
belépéshez sziikséges iskolai végzettsége. Eldzetes tudast pedig
olyan céllal mériink, amikor a képzésben résztvevé azon tudasat
szeretnénk feltérképezni, ami egyezd lehet a formalis képzés soran
elsajatitand6 tananyaggal.

Nyilvan szamos mas probléma meriilhet az el6zetes tudas mérése és
elismerése kapcsan, tanulmanyomban csak a legfontosabbakat
emeltem ki. A kovetkez6kben pedig a megoldashoz vezet6 széles ut
egy kis részét mutatom be, koncentradlva az informacidaramlasra.
Ismertetésképpen fogalmazom meg, hogyan mérhetiink fel eldzetes
tudast, milyen metodusai lehetnek, bemutatva néhany jellemzo
méroeszkozt.

Az elozetes tudas mérésére hasznalt eszkozok

Az elézetesen megszerzett tudas és kompetencia felmérésére szamos
eszkozt alkalmazhatunk, melyek koziil a legismertebb a felmérd
teszt, valamint a szobeli feladatsor. Viszont a képességek meglétét
vizsgald, gyakorlatorientaltabb eszkdzoket — ugymint a portfolio,
projektértékelés, megfigyelés, gyakorlatok, szituacidk - tobbnyire
kevéssé ismerik €s hasznaljak a feln6ttképzésben.

A 3. szamu diagram alapjan ugyanez mondhatdé el a vizsgalt
intézményekrdl. Az adatok egyértelmiien azt mutatjak, hogy a képz6
intézmények a felmérd tesztet valamint a szoébeli feladatsort
preferaljak, esetleg vizsgaljak az ismeretek gyakorlatba torténd
atiltetését.
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Az el6zetes td)udés mérésére hasznalt eszk6zok
pa A

Gyakorisag

Méréeszko6zok tipusai

3. szamu diagram

Fontos hangsulyozni, hogy a kiillonbdz6 tudasféleségeket,
kompetenciaelemeket mas-mas eszkdzokkel, vagy akar azok
egylittes alkalmazasaval mérhetjiik fel. Kiilonbséget kell tenniink az
ismeret jellegh (pl: fogalmak, tények, definiciok, toérvények,
elméletek stb.) és a képességjellegii tudaselemek (készségek,
jartassagok, képességek, intelligencia, kreativitas stb.) kozott. Mig
elobbi mérésére inkabb a papir alapu felmérd tesztek, valamint
szobeli feladatsorok szolgalnak, addig a képességeket kiillonbozo
egyéni vagy csoportos gyakorlatokkal, 0Osszetett szituacios
feladatokkal mérhetjiik fel.

A tesztkészités soran kiilonbozé josdgmutatoknak kell megfelelni,
melyek koziil az objektivitas a targyilagossagot szolgalja, azt, hogy a
teszt eredménye fiiggetlen legyen a mérést végzd személytol. Ezt
legjobban azzal érhetjiik el, ha mindenre kiterjedd, pontos,
egyértelmii megoldasi Utmutatdt készitiink, részletes pontozassal.
Kiilonosen fontos ez az esszé tipusu kérdéseknél, ahol az értékelési
utmutatoban ki kell emelniink azokat a szavakat, kifejezéseket,
melyeknek mindenképpen szerepelniiik kell a helyes valaszban,
ahogyan azt az 1. szamu abra is szemlélteti.
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6. feladat

Fogalmazza meg 2-3 mondaihan, hogy mi vezetett a buleskompetencidl feléridkelddéséhez !

{5 pont)
Helyes valasz
A munkakérék megvaltoztak, a szakmak fejlédiek, s a munkaerépiac egyre kevesbé a
formalizalt szalkmai tudast, sokkal inkabb bizonyos kulcskompetenciak meglétét igényli a
munkavallaléktél Hiszen a munkakirik betiltése, a feladatok ellatasa a szakmai tudason
felil egyéb készségek éz kompetenciak meglétét igényli Nem elég a tudni mit, hangsalyt
kapott a tudni hogyan. 4 praktikus tudas, a gyakorlati hasznalhatosag értelmében a
lenyeges kérdések akévethezél: Az egyén alkalmas-e, elégge motivali-e, egyittmikadd-e, be
tud-e illeszkedni a munkahelyi és tarsadalmi kérnyezetbe? Ezen kérdésekre lehet garancia a

kuleskompetenciak megléte

& helyes valasz tartalmarzza a ldemelt szavakat, kifejezéseket, melyek helyettesithetdk

szinoniméklkal, a megfogalmaras lehet sajatos. Minden helyes 528, kifejezés 1-1 pontot ér.

1. szamu abra

A kovetkezo josagmutato a reliabilitds, azaz a megbizhatosag, mely
azt jelenti, hogy a teszt jol mérje azt, aminek a mérésére kidolgoztuk.
A  kérdések ¢és valaszok illeszkedjenek a mért személyek
tudasszintjéhez, tehat ugyanazon modul feladatai Iehetnek
kiilonbozoek mas-mas végzettségli felndttek tudasszintje alapjan. A
harmadik josdgmutatd a validitds, azaz az érvényesség, hiszen cél,
hogy a teszt valoban azt mérje, amit mérni szeretnék. Ha egy teljes
modul tuddsanyagat akarjuk felmérni, akkor tesztiink fedje le az
egész modultartalmat. Egy-egy tesztet a harom josagmutatdé mentén
érdemes kidolgozni, hiszen igy kaphatunk tokéletes képet a felnottek
tudasarol. (Csapo, 2005.)

Vitathatatlan, hogy a teszt készitése oOridsi hozzaértést, kreativitast
igényel a teszt készit6jétdl, de hatvanyozottan igaz ez a
kompetenciamérésnél. Minden mérendé kompetenciahoz egy vagy
tobb mérdeszkozt kell rendelni a kompetencia jellege, tartalma
szerint. Ha megjeloltik, hogy mely kompetencidkat szeretnénk
felmérni, s arra mely eszk6zok a legalkalmasabbak, akkor
lefolytatjuk a mérést a kompetenciamérési dosszié alapjan. Az egyes
gyakorlatok mindegyikéhez tartozik egy értékelé lap, mely a
kiilonb6z6 szempontok szerint sorra veszi a teljesitményeket, s az
alapjan adhat6 kivald, megfelelt vagy fejlesztendé értékelés. A mért
teljesitményeket  atvezetjik egy névre  sz0lo,  egyéni
kompetenciakartonra, mely az egyes feladatok méréseit Osszesitve
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tartalmazza, ahogyan a 2. szamu abra is mutatja. Az intézmény ¢€s a
képzésben résztvevd szamara jelzi, hogy az egyes kompetencidk
birtoklasanak mely szintén all a mért személy. Eszerint nyujthatunk
kiilonb6z6 lehetdségeket a felndtteknek a képzés idejére.

JPréba Géza”
Kompetencia kartonja
afaz ... moedul
mérési eredményeirdl

F/l feladat Ertékelési szempontok Ertékeles
A érhetd beszéd
B szgwveg megertese olvasas utan
K omamunikacic C mésgktrélk?pott informacié felfogasa, megértése
D lifejezésmdéd
E czékincs
F megjelenés, ruhdzat
Fi2 feladat Ertékelési szempontok Ertékelés
. ) A dnismeret (ismeri-e erdsségeit, gyengeségeit?)
Onfejlesztés B ol P
Tanulasi ovasoHsag -
Készség C akérdésfeltewd észrevételeinek elfogadasa
D Hasznositja-e akérdezd ésarevételeit

Mindsités: K=kivald M=meafelelt F=fejlesztendd vagy Mindeités a mért eredmeény megjelolésével
E/3 feladat

Windsites a jellemzd {mért eredmeny) megjelslesével

A kompetenciameéré st wvégzdk egyeb észrevételel

DU

A kompetenciameéréshen réset wettel: ...
A kompetenciakartont kiallitotta a mérést adatok alapjan:

2. szamu abra

A 4. szamu diagram alapjan elmondhatjuk, hogy a D¢l-alfoldi régio
akkreditalt  felndttképzési  intézményei  viszonylag  sokféle
lehetdségek nyujtanak a felndttek eldzetes tudasanak figyelembe
vételére. Tobbnyire az ismeretanyaghoz kialakitott tananyagot
valasztottak, illetve felmentést nyujtanak az oralatogatas alol, melyek
célja, hogy elkeriiljiik az ismétlodo tanulméanyokat. Azonban a cél az
lenne, hogy egyre tobb intézmény nyujtson finanszirozasi
kedvezményt, valamint rovidebb képzési id6t.
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Az el6zetes tudas figyelembe vétele

Ismeretanyaghoz alakitott
tananyag; 30

304 Felmentés

éralatogatas alol; 26

254

20+

Révidebb
képzési id6; 14

Felmentés
vizsga alol; 12

edvezmény;
1

Médosult
munka-

151K

Gyakorisag

Egyéni tanulasi
utak kialakitasa; 8

10

Nem adott
valaszt; 4

Ertékel-
hetetlen
vélasz; 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figyelembe vétel lehetéségei

4. szamu diagram
Zaré gondolatok

Osszefoglalva a tanulméanyt, a kutatds alapjan elmondhatd, hogy
jelenleg tobb probléma all az eldzetes tudas mérése €s beszamitasa
utjdban, azonban megfogalmazhatunk néhany alapvetd 1épést, melyet
megtéve megtalalhatjuk a megoldast. Segiteniink kell az
informacidaramlast kiillonboz6 konferencidkon, szakmai forumokon
valdé megjelenéssel az intézmények részérol, valamint fontos, hogy
egyre tobb tartalmas szakirodalom, publikdcio jusson el hozzajuk.
Sziikséges az attitidok megvaltoztatasa, hogy végre ne legyen
kényszerérzet a jogszabalyoknak valo megfelelés. Valamint
hangstlyoznunk kell az andragogusi feladatokat mind azok szamara,
akik jelenleg valamilyen andragdgusi képzésben vesznek részt, meg
kell veliik ismertetni az el6zetes tudas mérésének, beszamitasanak
modszertanat, jogszabalyi hatterét.

De nincs ez masként azokkal a szakemberekkel sem, akik mar
jelenleg is felnottképzési tevékenységet folytatnak. Esetiikben talan
megoldast nyujthat egy tovabbképzési rendszer megvalositasa. S ha
nem is a klasszikus értelemben vett tovabbképzési rendszerre
gondolunk, akkor is szamos lehetéséget biztosithatunk az
intézmények szamara, hogy az eldzetes tudas mérése és elismerése
veégre mindennapi gyakorlattd valjon tevékenységiikben.
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MARKUS EDINA

A felnottkeépzési szolgaltatasok szerepe. Elvardsok és valosdg

A feln6ttképzést, elhelyezkedést tamogatd szolgaltatasok a 90-es
években, de kifejezetten a 2001. évi Cl.-es feln6ttképzési torvény €s
a hozza kapcsolodoé rendeletek /(48/2001. (XII. 29.) OM rendelet;
(24/2004. (V1. 22.)) FMM rendelet)) révén a felnOttképzési
intézményrendszer munkajahoz kapcsoldoddan is kiemelt szerephez
jutottak.

A 2001. évi Cl.-es feln6ttképzési torvény 29§ 7. pontja értelmez6
rendelkezésének meghatarozasa szerint a felndttképzési szolgaltatas
olyan szolgaltatas, amely a képzések egyénre szabott kialakitasanak
closegitésére, a képzés hatékonysaganak javitasara vagy a
munkavallalas elosegitésére iranyul. A fentebb emlitett rendeletek és
a torvény felndttképzési szolgaltatasok korébe az eldzetes
tudasszintfelmérést; a palyaorientacios, palyakorrekcids tanacsadast;
a képzési sziikségletek felmérése és képzési tanacsadast; az
elhelyezkedési tanacsadast; az allaskeresési technikdkat, valamint
egyéb szolgaltatasokat sorolja. Az egyéb szolgaltatasok korébe olyan
tevékenységek értendok, amelyek a képzési igényeknek megfelelnek,
a képzés résztvevoinek érdekeit, az egyénre szabott tanuldsi utak
kialakitasat célozzak, és szorosan a képzéshez kapcsolddnak pl.
mentoralas, mentalhigiénés tanacsadas, rehabilitacios tanacsadas.

A tanulmanyunk célja a felndttképzési  szolgaltatdsok
megjelenésének vizsgalata az Eurdpai Uniods és hazai feln6ttképzési
dokumentumokban, valamint a szolgaltatasok hazai gyakorlatanak
attekintése €s a gyakorlatra vonatkozo vizsgalatok elemzése.

A kovetkezd  kérdésekre  keressik a  valaszt.  Mely
dokumentumokban, milyen kontextusban jelennek meg a
felndttképzési szolgaltatasok? Milyen elvarasokat fogalmaznak meg
a téma kapcsan? Mi jellemzi a hazai gyakorlatot, a hazai gyakorlatra
fokuszald vizsgalatok milyen kritikdkat javaslatokat fogalmaznak
meg?

Elvarasok

Az Europai Bizottsag 2000-ben megjelent Memorandum az egész
életen at tarto tanuldsrol cimi vitaanyaga 6 kulcsfontossagu tizenetet
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fogalmaz meg, melyek koziil a tanulds értékelése és a tandacsadas
kifejezetten a felndttképzési szolgaltatasokhoz kapcsolhato.

A negyedik kulcsfontossdgu iizenetben a tanulas értékelésének
fontossagara mutat a vitaanyag. Az ilizenet célkitlizése: jelentOsen
javitani kell a tanuldsban vald részvétel és a tanulds eredményének
értelmezési és értékelési modozatain, kiillonosen a nem-formalis és
informalis tanulas teriiletén. (...) Jelentés haladas tortént az
atlathatosagot és a diplomak kolcsonds elismerését szabalyozod
szerzOdések megsziiletésével, kiilonosen a felsfoktatasban és a
szabalyozott szak- ill. miiszaki tuddshoz kotott foglalkozasok
terliletén. (...) Nélkiilozhetetlen jo6 mindségli rendszereket
kifejleszteni az eldzetes €s tapasztalati tanulas akkreditacidjahoz
(APEL), és azok széles korti, a legkiilonfélébb kontextusban vald
alkalmazasat el6 kell segiteni (Memorandum az egész életen at tartd
tanulasrol, 2000:16).

Az 06todik kulcsfontossagu tlizenet: az Utmutatas/ orientalads és
tanacsadas Gjragondolasa. Az {izenet célkitlizése: mindenki szamara,
az ¢let minden szakaszaban konnyen elérheté mindségi informacio és
tandcsadds biztositdsa az Eurdépa szerte 1étezd tanuldsi
lehetdségekrél. Az utmutatast/orientaciét mindenki szdmara
folyamatosan rendelkezésre allo szolgaltatasként fogja fel. Az
oktatdsi, szakképzési és egyéni utmutatas kozotti kiilonbségtétel
felszamolasaval 1j célcsoportokhoz lehet eljutni (...) a
legkiilonfélébb csoportok igényeit és sziikségleteit ki tudjak
elégiteni. (...) Helyben elérheté szolgaltatisokra van sziikség. A
gyakorld szakembernek ismernie kell a tanacskérdk egyéni és
szocialis helyzetét, de ugyanigy ismernie kell a helyi munkaerdpiac
sajatossagait és a foglalkoztatok igényeit. (...) A tanacsadd
szolgaltatdsoknak szorosabban kell bekapcsolodniuk az egyéni,
szocialis és oktatasi ellatast biztositd szolgaltatasok haldzataiba, ami
lehetévé tenné adott szakértelmek, tapasztalatok és eszkdzok kozos
alapba vald helyezését (Memorandum az egész életen at tartd
tanulasrol, 2000:18-19).

Az EU ko6z6s LLL stratégiai dokumentuma Az egész életen dt tarto
tanulds eurdpai térségének megvaldsitasa hat stratégiai célja — a
tanulas elismerése; informacid, orientacid és tanacsadas; az i1d6 és
pénz invesztalasa az oktatasba; a tanulok és a tanulasi lehetdségek
Osszehozasa; az alapkészségek fejlesztése; az innovativ pedagogia —
kozott kettd a felndttképzési szolgaltatdsokhoz kapcsolhato.

A tanulds elismerése, mint stratégiai cél kapcsédn a nem-formalis és
informalis tanulds meghatarozasara, értékelésére és elismerésére,
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illetve a formalis képesitések és oklevelek atadasara €és kolcsonds
elismerésére Osszpontositanak.

Az informdcio, orientdcio és tandcsadas cél keretében fOként
eur6pai szinten foglalkozik olyan javaslatokkal, amelyek célja a
tanuldshoz vald hozzaférés eldsegitése a mindségi irdnymutatdsi
szolgaltatdsok elérhetdsége révén.

Az Eurépai Bizottsag 2006-ban kiadott 4 Felndttkori tanulas:
tanulni sohasem késo kozleménye is tobb feln6ttképzési szolgaltatast
fontosnak tart elsdsorban a mindségi felndttképzés szemszogébol. A
koézlemény szerint a nem megfeleld mindségi felndttképzés gyenge
tanulasi eredményekhez vezet. A mindségbe sok minden
beletartozik: a tdjékoztatas és a tandcsadas; az igények felmérése; a
valos igényekhez és a kereslethez igazitott relevans tartalom; a
megvaldsitas modja; a tanulas tdimogatasa; az értékelési modok; a
kompetenciak elismerése, jovahagyasa és oklevéllel vald tanusitasa
(Feln6ttkori tanulas: tanulni sohasem késd. (2006:7)) Kétségtelen,
hogy a felndttoktatasi szolgaltatasi szektor mindségének emelése
nagy mértékben mulik a képzd és szolgaltatd szakemberek
szakmaisagan, szakmai képzésein is (Juhasz 2008:11-18).

2000-t6l — az Eurdpai Bizottsag a nem-formalis és informalis tanulés
elismerésére vonatkozd anyaganak megsziiletését kdvetden — egyre
tobben hasznaljak a Recognition of Non-formal and Informal
Learning (RNFIL) (nem-formalis és informalis tanulas elismerése)
kifejezést. Az Eurdpai Unio kiilonb6zo szervezetei €s bizottsagai az
¢lethosszig tartd tanulassal, a feln6ttképzéssel, az informalis és a
nem-formalis tanuldssal kapcsolatban szamos ajanlast dolgoztak ki.
Az Eurépai Uni6 egyik munkacsoportjanak ajanlasaban az informalis
¢s nem-formalis tanulads validalasaként jelenik meg az eldzetes tudas
problémdja. A dokumentum szerint a validalas (érvényesités) az a
folyamat, amelynek soran az olyan készségek és kompetencidk
széles skaldjanak felmérésére és elismerésére kertil sor, amelyeket az
emberek az életiik sordn kiilonb6z6 kontextusokban sajatitottak el,
példaul az oktatds, a munka €s a szabadido tevékenységek keretében
(Csapo, 2005:29).

Az OECD 2006-ban indult RNFIL (Recognition of Non-formal and
Informal Learning) elnevezésii projektje 21 orszag — koztik
Magyarorszag — részvételével a mar mikodd és még csak most
formalodé nemzeti validalasi (elismerési) rendszerek elemzésére
vallalkozott (Derényi et.al, 2006:11)

A Magyar Koztarsasag kormanyanak stratégidja az egész életen at
tarto tanuldasrol a masodik prioritdsa — ,, Az oktatas, képzés és a
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gazdasag kapcsolatainak erdsitése” — keretében tartalmaz elvarasokat
a feln6ttképzési szolgaltatasokra vonatkozoan.

A stratégia az oktatds, képzés és a gazdasag kozotti kapcsolatok
szorosabbra fonasat fontos célként emeli ki annak érdekében, hogy
az oktatasi és képzési rendszerek gyorsabban és rugalmasabban
reagaljanak a munkaeré-piaci impulzusokra. Ehhez egyfeldl
orszagos, regionalis ¢és helyi szinten teljes korlien tartja
sziikségszeriinek kiépiteni a formalis, nem-formalis oktatasi, képzési
rendszerek és a munkaiigyi szolgdlatok kozotti egylittmitkodés
intézményes kereteit, s szisztematikusan ssze kapcsolni az oktatas,
képzés és a foglalkoztataspolitika alapvetd folyamatait figyelemmel
kovetd jelzérendszereket. Masfeldl azt fogalmazzdk meg a stratégia
megalkotoi, hogy biztositani kell a nem-formalis tanulds keretei
kozott megszerzett ismeretek és  készségek elismerését €s
beszamitasat (A Magyar Koztarsasag Kormanyanak Stratégiaja az
egész ¢életen at tartd tanulasrol 2005:31).

Palyaorientacio, tandcsadads és palyakovetés kapcsan a kovetkezo
elemekre helyezi a hangsulyt a stratégia. Az egyéni tanulasi utak
kidolgozasanak, megtervezésének alappillérei a kovetkezok: az
iskolarendszerti elofeltételek biztositdsa; a tanulds eredményeinek
atvalthatésaga munkaeré-piaci elonyokre. Megbizhaté és allando
informacios és tanacsado6i rendszer, mely segiti a tanulasi ut és a
karrier tervezését, és amely altal a szakemberek, tanarok, oktatok
folyamatosan képesek segitséget nytjtani a diakoknak, hallgatoknak
(A Magyar Koztarsasag Kormanyanak Stratégiaja az egész életen at
tartd tanulasrol 2005:42).

Az informalis és nem-formalis tanulas elismerésére vontakozoan a
stratégia tobb pontjan is talalunk emlitést (A Magyar Koztarsasag
Korményanak Stratégiaja az egész ¢leten at tartd tanulasrol 2005:7-8,
31, 42, 44-46). Az informalis és nem-formalis tanulas elismerésének
segitésére 0 szolgaltatasi modell kialakitasat és a szakmastruktira
atalakitasat jelolik meg célul a stratégia készit6i. Az Uj szolgaltatasi
modellen egy személyes tanacsadason, a meglévd kompetencidk
elismerésén ¢és rugalmas tanulasi lehet6ségek biztositasan alapuld
rendszert értenek, kiemelve az agazatkozi egylittmikodés
fontossagat. Megjelenik célként a stratégiaban az egyéni oktatasi
azonositd és a tanulas elismerése, nyilvantartasa érdekében
kapcsolodas az Europass rendszeréhez, valamint a beszamitas teljes
rendszerének kiépitése, amelynek kialakitasat az unids tagorszagok
beszamitasi ¢és akkreditacios rendszereinek figyelembevételével
tervezik.
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Hazai gyakorlat

A felndttképzési szolgaltatdsok hazai gyakorlatira jelent0s hatést
gyakorol az akkreditacios eljaras (24/2004. (V1. 22.) FMM rendelet)
eldirdsa. A rendelet 4.§1. pontjdban a kovetkezd szolgaltatdsok
keriilnek felsorolasra: a) a mar megszerzett kompetencia felmérése,
értékelése és figyelembevétele, b) a palyaorientacids és korrekcios
tanacsadas, c) az egyén képzési sziikségleteinek felmérése és a
képzési tanacsadas, d) az elhelyezkedési tandcsadas, e) egyéni vagy
csoportos allaskeresési taniacsadds. A 4.§2. pontja szerint ,,Az
akkreditaciot  kérelmez6  intézménynek a  felndttképzési
szolgaltatasok koziil az (1) bekezdés a) pontja szerinti szolgaltatason
(a mar megszerzett kompetencia felmérése, értékelése és
figyelembevétele) tul legalabb egy szolgaltatast nytjtania kell.
Kerékgyarté (2008) 2008-as elemzésének a célja, hogy ramutasson a
felnottképzés terén érvényes jogszabalyok ellentmondasaira. Az
elemzés tobb a felndttképzésre vonatkozd jogszabalyra terjedt ki.
Ezek a kovetkezok: 2001. évi CIL tdrvény a felndttképzésrdl,
48/2001. (XII. 29.) OM rendelet a feln6ttképzést folytato
intézmények nyilvantartasba vételének részletes szabalyairdl,
22/2004. (II. 16.) Korm. rendelet a feln6ttképzést folytatd
intézmények és felnottképzési programok akkreditacidjanak
szabalyairol, 24/2004. (VL. 22.) FMM rendelet az akkreditacios
eljaras és kovetelményrendszer részletes szabalyairol.

Kerékgyarté a kovetkezd problémakra vilagit ra. Nem tisztazott a
felnottképzési tevékenységhez kapcsolodod szolgaltatds nyujtdsanak
pontos feltételrendszere, ez lehetdséget ad az intézményeket
ellendrz6 akkrediticios szakérték eltérd értelmezésére, elvarasara. A
jelenleg legaltalanosabban elfogadott gyakorlat szerint az
akkreditaciés  eljarast  kérelmezének és az  akkreditalt
intézményeknek azt kell dokumentalniuk, hogy a szolgaltatasokat
minden résztvevd szamara felajanlottdk, a résztvevok ennek
megtorténtét (a jelentkezési lapon, a feln6ttképzési szerzodésben
vagy kiilon nyilatkozaton) alairasukkal igazoltak, illetve nyilatkoztak
arrol, hogy a szolgaltatasokat igénylik-e vagy sem. Miutdn a
szolgaltatasok igénybevétele a felndttképzésben résztvevok szdmara
nincs kotelezden eloirva, igy ha a résztvevok azokat nem igényelik,
ugy a képzének nincs lehetésége a szolgaltatds tényleges
elvégzésére. A képzOk szamara nincs arra szabaly, hogy a
szolgaltatasnak ingyenesnek vagy téritéskotelesnek kell lennie, ami
kiilonb6z6 megoldasokra ad lehetoséget a képzések jellegétdl
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figgden. (...) Sziikséges lenne a szolgaltatds nyujtads mikéntjének
pontositasara (2008:54).

Felndttképzok Szovetsége kutatisa 2009-ben a felndttképzési
intézmények  hatékonysaganak vizsgalatat tizte ki célul. A
felndttképzési szolgaltatasok vizsgilata egy eleme volt a kutatasnak,
ezentul az intézményi akkreditacio, az éves képzési terv, a szakmait
tanacsado testiiletre vonatkozoan vizsgalodtak a kutatast végzo
szakemberek. A kutatas soran szakértéi €s nemzetkozi elemzéseket
végeztek, valamint két empirikus vizsgalat is folytattak. Orszagos
mintdba 500 intézményt, illetve 250 szakmai tandcsadd testiiletet
vontak be, ezen tul minisztériumi és szakmai szervezetek
szakemberei korében mélyinterjiikat készitettek.

A felnottképzési  szolgaltatadsokra  vonatkozd  eldfeltevéseik
vizsgalatakor a  kovetkez6  megallapitasokra  jutottak. A
feln6ttképzési szolgaltatasok biztositdsa a mindségi felndttképzés
fontos eleme. Az erételjesen szakképzés-orientdlt szabalyozasi
rendszernek azonban ez is egy olyan eleme, ami bizonyos képzés-
tipusok (pl. tréningek), felnéttképzoé intézmények esetében
¢életszertitlen, értelmezhetetlen. Amennyiben az allami irdnyitds a
megfeleld szinvonalu felndttképzesi szolgaltatasok nyujtasat valoban
a minbdségi képzés egyik fontos Osszetevdjének  tekinti,
elengedhetetlen az egyes szolgaltatasokkal szembeni
kovetelményrendszer ~megfogalmazasa, valamint modszertani
segitség nyljtasa a feln6ttképz6 intézményeknek (Borsi, 2010).

Osszegzés

A felnéttképzési szolgaltatasokkal kapcsolatos elvarasokat hazai és
Eurdopai Bizottsdgi dokumentumok tartalomelemzése révén
vizsgaltuk. Az elemzés révén megallapithatjuk, hogy leginkabb a
nem-formalis és informalis tudas elismerése, valamint a
palyaorientacid, -tanacsadas jelenik meg, mint fontos teendd a

felnottképzés mindsége, hatékonysaga, eredményessége
szempontjabol.

A hazai gyakorlatot vizsgaldo szakemberek egységes véleménye a
pontositas szlikségessége, képzéstipusokra szabott

kovetelményrendszer kidolgozasa, de ennek modja még nem
tisztazott. igy a kovetkezd kérdések tovabbra is érdekesek lehetnek.
Milyen modon lehetne miikodové tenni a szolgaltatasokat? Hogyan
lenne beépithetd a képzésekbe? Sziikséges-e beépiteni? Mely
képzésekbe lenne érdemes?
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Felnottképzési szolgaltatasok egy projekt tiitkrében

Az Europai Kozosségek Bizottsaganak Kozleménye — A Felnéttkori
tanulas: soha nem késo tanulni — ,, hangsulyozza, hogy a felnéttkori
tanuldsnak milyen lényeges hozadékai vannak, kezdve a
kulcskompetencidk mindenki altal valo elsajatitasdatol a modern
munkaerd-piac altal igényelt foglalkoztathatosagon és mobilitason at
a tarsadalmi felzarkoztatasig.” ,,A felndttkori tanulas nemcsak a
hatékonyabb munkavégzést teszi lehetévé, hanem a jobb tdjékozodast
és az aktiv dllampolgari szerepvallaldast is eldsegiti, tovabba
hozzajarul a személyes joléthez.”(Europai Ko6zosségek Bizottsaga
2010. junius 22.) A Kozlemény is, mint szamos hazai és eurdpai
dokumentum kiemeli, hogy tanulasi folyamat soran lehet6vé kell
tenni, hogy a felndttek rendelkezésére alljanak tanulast tdmogatod
szolgaltatasok.

A felndttképzési szolgaltatasok jogszabalyi és tarsadalmi hattere

A felné6ttképzési szolgaltatasok mar a ’90-es években megjelentek,
de kifejezetten a 2001. évi torvény és a hozza kapcsolodo rendeletek
révén kaptak nagyobb szerepet. A felnbttképzéshez kapcsolodo
tartalmak €s oktatdsi formak folyamatos atgondolast és specifikus
fejlesztést igényelnek. E fejlesztdé tevékenységek folyamatosan
er6sodnek mind a felndttképzési torvény, mind az ehhez kapcsolddo
kutatasok eredményeinek hatasara.

A felnottképzési szolgaltatasok sziikségességét és elterjedését
hazankban tehat elsésorban a felnéttképzésrol szolo 2001. évi CI.
torvény tamasztja ald, ez alapjan minden felndttképzést folytato
intézmény koteles feln6ttképzési szolgaltatasokat nyujtani, s azokat
dokumentalni.

A torvény meghatarozza a felndttképzéshez kapcsolodo
szolgaltatds fogalmat, amely alatt olyan szolgaltatast ért, ,, amely a
képzések egyénre szabott kialakitasanak eldsegitésére, a képzés
hatékonysdaganak javitasara vagy a munkavallalas eldsegitésére
iranyul. Formai kiilonésen az elézetesen megszerzett tudas
felmérése, a palyaorientdacios és -korrekcios tanacsadas, a képzési
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sziikségletek  felmérése és képzési tanacsadas, valamint az
elhelyezkedeési tandacsadas és az dllaskeresési technikak oktatasa’.

A felnéttképzési szolgaltatasok meghatarozo szerepet kapnak az
akkreditacios eljarasban is, hiszen a 24/2004. (VL. 22.) FMM
rendelet az akkreditacios eljaras feltételeként hatdrozza meg a
szolgaltatasok, illetve azok személyi és targyi feltételeinek
biztositasat. A rendelet tovabba el6irja, hogy minden feln6ttképzési
programot lebonyolitd szervezet koteles az dltala nyujtott képzéseken
tal a kinalt szolgaltatasokat is nyilvantartasba vetetni az allami
foglalkoztatasi szerv adott térségben talalhato regionalis munkaiigyi
szervezeténél.

A torvényi szabalyozas mellett viszont nem elhanyagolhatok, sot
szamunkra elsédlegesen meghatarozok a tarsadalmi szempontok,
ugyanis sok felnéttnél nem a szakképzettség, a képesités hianya
okozza az elhelyezkedés soran a legf6bb problémat, hanem az, hogy
a megszerzett tudasat, ismereteit nem tudja a munkaerdpiacon
megfelel6képpen hasznositani, amely hatraltatja a munka vilagaban
valo érvényesiilését. ,, Kiilonosen nehéz helyzetben vannak azok a
hatranyos helyzetii csoportok, akik megfelel6 képzettség nélkiil nem
tudnak  megfelelni a  munkaerdpiac  altal  tamasztott
kévetelményeknek.” (Magyar Koztarsasag 2010. junius 23.)

Az emlitett jogszabdlyok tehat megalapozzdk a feln6ttképzeési
szolgaltatasok sziikségességét, mivel ezek nagymértékben segithetik
¢s rovid idén belil eredményezhetik az egyének sikeres
allaskeresését, elhelyezkedését a munkaerOpiacon. Napjainkban azt
tapasztalhatjuk, hogy a 2001. évi torvény megalkotasa oOta eltelt
kozel 10 év sem volt arra elegendd, hogy a tarsadalom felismerje a
felnottképzési szolgaltatdsok jelentdségét, tarsadalmi hasznossagat,
amelynek hatterében, sok esetben az egyének passziv és érdektelen
magatartasa, masrészt a képzo intézmények nem megfeleld
szinvonalu szolgaltatas kinalata all. A feln6ttképzési szolgaltatasok
mindsége nagy mértékben mulik a szolgaltatd szakemberek
szakmaisagan, szakmai képzésein is. Ezt a 2006-t61 a felséoktatasban
megjelend andragogia BA és 2009-t61 andragogia MA szakok nagy
mértékben eldsegitik, bar vélhetden képzési intézményenként
kiilonb6zé hangstlyt fektetve a felndttképzési szolgaltatasokra.
(Juhasz 2008:11-18)
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A felnéttképzési szolgaltatasok céljai

A szolgaltatasoknak tdmogatd szerepiik van, katalizdlo hatastak,
ugyanis a felnéttképzési szolgaltatasok alapvetd célja az érdekeltek
képzésbe vald bekapcsolodasdnak és bennmaradasanak segitése, a
képzés hatékonysaganak javitasa,a képzés soran megszerzett
ismeretek, tudas elmélyitése és bovitése, valamint az altalanos
kompetencidk fejlesztésének eldsegitése. A szolgaltatasok révén
elsajatitott ) készségek és attitlidok birtokdban az egyének képesek
lesznek alkalmazkodni a gazdasagi kornyezet valtozo igényeihez, igy
hatékonyabban tudjak prezentalni a megszerzett tudasukat, korabbi
munkatapasztalataikat, amely eldsegiti a mielébbi sikeres
munkavallalasukat — belépést, esetleg visszatérést a munkaerOpiacra
—, és ennek révén a karriercéljaik minél teljesebb valora valtasat.

A felnéttképzési szolgaltatasok tipusai

Korabban a 48/2001. (XII. 29.) OM rendelet a felndttképzést folytatd
intézmények nyilvantartasba vételének részletes szabalyair6l volt
iranyado a feln6ttképzési szolgaltatasokra vonatkozoan. A rendelet a
kovetkezo 6t szolgaltatast hatarozta meg:

91. El6zetes tudésszint felmérés

92. Palyaorientacids, palyakorrekcios tanacsadas

93. Képzési sziikségletek felmérése és képzési tanacsadas

94. Elhelyezkedési tanacsadas

95. Allaskeresési technikak

96. Egyéb
A felnottképzéssel foglalkozo jogszabalyok a meghatarozott
szolgaltatdsok koziil domindnsan kezelték, kezelik az eldzetes
tudasszint felmérését és értékelését, valamint eldirjak ezen feliil
legalabb egy szolgaltatas nytjtasat. 2009. oktober 1. 6ta a korabbival
ellentétben a jogszabdlyok nem hatdrozzak meg konkrétan a
képzdintézmények altal nyudjtandd fobb szolgaltatdsok korét. A
felnottképzést folytatd intézmények igyekeznek az altaluk kinalt
képzés tartalmahoz valamint elsdsorban a képzésben résztvevok
sajatossagaihoz, valtozo igényeihez igazodva kialakitani az igénybe
vehetd szolgaltatasokat, kiilonos tekintettel a specidlis célcsoportok
(pl. alacsonyan iskolazottak, nok, kiilonboz6é fogyatékkal élok stb.)
szolgéltatasi  sziikségleteire. Igy napjainkban a felnSttképzési
szolgaltatdsok széles palettajaval taldlkozhatunk. Az el6bbiekben
felsoroltak mellett a kovetkezok jelennek meg a leggyakrabban:

247



Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felnottnevelés — kozmivelodés

»  Mentalhigiénés szaktanacsadas

= Jogi tandcsadas

= Rehabilitacids tanacsadés

= Mentoralas

= Tutoralas

= Help desk

=  Gyermekfeliigyelet

=  Kommunikacios tanacsadas

= Korrepetalas

= Szamitogépes gyakorlas lehetdsége stb.
A felnéttképzési  szolgaltatasok a  képzési  tevékenységhez
kapcsolodva és azt kiegészitve, valamint 6nalldan is, konkrét képzési
programok lebonyolitdsa nélkiil is nyajthatok az érdeklodok szamara.
A képzdintézmények egyénileg hatarozhatjak meg, hogy a kiilonféle
szolgaltatasok koziil melyeket ny0jtjak szolgaltatasi dijfizetés
ellenében, illetve téritésmentesen, mivel ebben a kérdésben nem jott
1étre egységes torvényi szabalyozas.

»Ariadné Program - Talild meg a sajat utad az épité
kozosségekben @tanulas, képzés, onfejlesztés altal”

A TAMOP 3.2.3. keretében megvalosulo projektben az Egri
Kulturalis ¢és Mivészeti Kozpont és konzorciumi partnere, a
flizesabonyi Varosi Intézményi Ko6zpont hat képzés lebonyolitasat
vallalta.

A projekt keretében megvalosulo képzések Egerben a kévetkezok:

e Irodai alkalmazasok, utban a tivmunka

o Gyakorlati 6nmenedzsment és palyazati

e 5.- 6. osztalyos felzarkoztatd képzések
A projekt keretében megvalosulo képzések Fiizesabonyban a
kovetkezok:

o Villalkozoi készségek fejlesztése képzési program és

szolgaltatasai
e Allaskeresést segitd informatikai és életvezetési ismeretek

A projekt céljai
A program kézvetlen célja az intézmények képzési hattérének

megerdsitése, felndttképzési profiljanak kialakitasa, igy tovabbi
keépzések szervezése és felndttképzési szolgaltatasok kidolgozasa, ill.
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bovitése, egy korszerlibb intézményi kdrnyezet €s hatékony képzési
struktara felépitése, a két szervezet felnottképzési
intézményakkreditacioja, tovabbd Egerben és a kistérségben a
humaneréforras-bazis megerdsitése.

Kozvetett cél a szakmai tapasztalatok erdsitése, az egylittmiikodés
erdsitése a telepiilések, a kistérség intézményei és a lakossag kozott,
partneri kapcsolatok épitése és szorosabba valasa, a kistérség
népességmegtarto erejének javitasa.

A projekt célcsoportja

A projekt célcsoportjainak tekintjiik elsésorban a hatranyos helyzetii
tarsadalmi rétegeket, beleértve a munkanélkiilieket (elsésorban
romakat és noket), GYES-en, GYED-en 1év6 ndket, palyakezdd
fiatalokat, az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezoket.

A képzésekhez kapcsolddo szolgaltatasok

Minden képzéshez képzéskdzpontli szolgaltatdsi tervek késziilnek,
amelyekben igyeksziink a képzések tartalmahoz, valamint a képzések
célcsoportjanak  sajatos  jegyeihez  nagymértékben  igazodd
szolgaltatasokat kidolgozni.

Az egyes képzésekhez kapcsolodd szolgaltatdsi tervek az aldbbi
szempontok figyelembe vételével keriilnek kidolgozasra:

1. rész: A képzés bemutatasa (képzés céljai, képzés
célcsoportjai, sziikséges eloképzettségek, képzés ideje ¢€s
idébeosztasa, képzés helyszine, a képzés felépitése, moduljai
vagy f0 tartalmi egységei; a képzés modszerei, a kdtelezd
tananyag és elérési modja, a képzés oktatoi, a teljesités
kovetelményei; a képzés soran megszerezhetd képesités, a
képzési csoport(ok) létszama, részvételi dij, egyéb koltségek,
kapcsolattartd)

2. rész: A Kkapcsolodo szolgaltatasok jellemzése (a
szolgaltatds neve, a szolgaltatds céljai, a szolgaltatas
tartalma, a szolgaltatas modszerei, a szolgaltatas
célcsoportjai, az igénybevevok létszama, igénybevétel
elofeltételei, a szolgaltatas iddtartama, a szolgéltatas
idébeosztasa, a szolgaltatas helyszine, a szolgaltatok,
szolgaltatasi dij, kapcsolattartok)
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A projektben megvalosulo képzésekhez kapcsolodoan 12 féle
felnottképzési szolgaltatast nyujtunk. Ezek a kdvetkezok:
= FElbzetes tudasmérés és értékelés — egyéni fejlesztési terv
= Kommunikacios képességek felmérése €s fejlesztése
= Allaskeresési technikdk:
o amerikai tipusu és Europass onéletrajz készitése
o éallasinterjura torténd felkészités
o éallastervezés
= Help-desk (szamitogépes gyakorlas)
= Mentoralés
= Tutoralas
=  Mentdlhigiénés szaktanacsadas
= Palyazati tanacsadas
» Diszlexias, diszkalkulias, diszgrafias problémak felmérése és
kezelése

Szeretnénk kiemelni néhany jellegzetes szolgaltatast egy-egy konkrét
képzéshez kapcsolodéan, hogy ezzel 1is szemléltessik a
szolgéaltatasok sokszinliségét és célcsoporthoz igazitisat.

Irodai alkalmazasok, utban a tivmunka felé

A képzés sikeresen lezajlott 2010 majusaban, amelynek soran tobb
felnottképzési szolgaltatas igénybevételére volt lehetdségiik a képzés
résztvevoinek.

o Egyrészt lehetéséget biztositottunk a résztvevok szamara
elére kijelolt idopontokban a képzésben tanult ismeretek
szamitogépes gyakorlaséra. A szolgaltatast igénybevevok
a 10 ujjas gépirast a szamitogépekre feltelepitett
oktatoszoftver alkalmazasaval sajatithattak el, ezaltal is
elmélyithették a képzés soran szerzett ismereteiket. A
szolgaltatassal célunk a résztvevok eredményességének
elGsegitése, ezaltal a képzés hatékonysaganak javitasa.

e Masik szolgaltatasunk keretében allaskeresési
technikakkal ismertettik meg a résztvevoket, amelyek
javithatjak allaskeresési, elhelyezkedési esélyeiket. Igy
példaul a munkaerépiacon vald sikeres szereplésiik
érdekében allasinterjura torténd felkészitést tartottunk. A
szolgaltatast igénybevevok olyan szituacios
gyakorlatokon vehettek részt, amelyeken gyakorolhattak
az allasinterjut, felvételi elbeszélgetést. Mindemellett az
allaskeresési ~ gyakorlatok  &ltal a  résztvevok
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kommunikacios képességei is fejlodhettek, illetve
elOsegithették a sikeres szereplést.

Vallalkozoi készségek fejlesztése

o A képzés nagy hangsulyt fektet a vallalkozasokhoz
kapcsolodo hazai és EU-s palyazati ismeretek atadasara.
A képzés soran elsajatitott ismeretek elmélyitése
érdekében pdalydzati tandcsadast biztositunk, ehhez a
szolgaltatds keretében tobb éves palyazatirasi és
projektmenedzselési tapasztalattal rendelkezd tanacsadd
segitségét vehetik igénybe. A résztvevok egy része mar
vallalkoz6 vagy dolgozott vallalkozasban, illetve
vallalkozova szeretne valni, ezért kiemelten fontosnak
tartjak a palydzati ismeretek elsajatitasat a vallalkozasok
fenntartasa és fejlesztése érdekében. Ebbdl adoddan nagy
érdeklédés mutatkozik a szolgaltatas irant.

o Az el6z0 képzéshez hasonléan ennél a képzésnél is
fontosnak  tartjuk az  dllaskeresési  technikdk
megismertetését. Igy pl. amerikai tipusa és Europass
onéletrajz készitésével segitjiik a résztvevoket az altaluk
megpalydzni kivant 4llas elnyerésében. A résztvevok
képesek lesznek oOnallban hagyomanyos ¢€s eurdpai
onéletrajz megirasara, motivacios levél elkészitésére. A
tapasztalat azt mutatja, hogy nagy sziikség van erre a
tipust szolgaltatasra, mivel sokan nem tudnak a
munkahelyek altal elvart 6néletrajzot késziteni.

., Fontos, hogy az alapkészségek fejlesztése folytatodjék az iskolai
rendszerii oktatas egészében, és végsG esetben felndtt korban is
legyen mod a  hianyzo  alapkompetenciak  kifejlesztésére,
tovabbfejlesztésére.” Ezt szem eldtt tartva vallaltuk a projekt
keretében az 5-6. osztalyos felzarkoztatd képzés lebonyolitasat.
(Magyar Koztarsasag 2010)

5-6. osztilyos felzarkoztatd képzés
o A képzésbe bevont célcsoport helyzetét és sajatossagait
figyelembe véve sziikséges a képzéshez kapcsolodd
szolgaltatasok alapos atgondolasa. A célcsoport igényli a
folyamatos figyelmet és motivalast, igy szamukra a
legidealisabb szolgaltatas az oktatok és a szolgaltatok
altal biztositott egyéni mentordlas lehet, ami folyamatos
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segitségnyujtast, tdmogatast, egyiittmitkodést, akar kozos
hazi feladat készitést is jelenthet.

e Diszkalkulias, diszgrdfias, diszlexias  probléemdk
felmérése és kezelése. A problémak kialakulasanak f6 oka
a 8 osztalyos altalanos iskolai képzés félbehagyasa, ezért
a szolgaltatassal célunk a hatranyos helyzetti célcsoport
felzarkoztatdsa a problémdik megfeleld kezelése révén,
példaul egyénre szabott fejlesztési tervek kidolgozasaval.

Allaskeresést segit6 informatikai és életvezetési ismeretek

o A képzés célcsoportja els6sorban a roma €s az alacsony
iskolai végzettséggel rendelkezd lakossag korébol keriil
ki, ezért a célcsoport jelentds része feltehetden nem
rendelkezik szdmitégéppel, ill. internet hozzaféréssel.
Ehhez igazodva a képzés ideje alatt szdamitogépes
gyakorlas lehetdségét biztositjuk elére meghatarozott
idopontokban, ahol oktatok és szolgaltatok segitik az
igénybevevok munkajat.

o A palyazathoz készitett el6zetes felmérések alapjan az
emlitett célcsoport nagy része nem rendelkezik megfeleld
életvezetési  ismeretekkel. gy személyre szabott
mentalhigiénés tandacsaddsokkal, egyéni beszélgetésekkel
igyeksziink a mindennapi higiénia szempontjait
érvényesiteni.

A projekt keretében kiemelt figyelmet forditunk a hatranyos helyzetii
célcsoportok segitésére, ezért fontos szerepet kapnak a képzések
jellegéhez és a képzések célcsoportjahoz igazodd szolgaltatasok.
Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy a projekttel és az akkreditalt
képzésekkel altalaban egylitt jaro tomérdek adminisztracid sok
esetben hattérbe szoritja a szolgaltatasok szakmaisagat, igy
amennyiben nem vesszilk komolyan a képzési €s szolgaltatasi
tevékenységet, fennall a veszélye annak, hogy nem tudunk kelld
segitséget nyljtani a sikeres elhelyezkedéshez.

A képzdintézmények jelentds része még ma is elsdsorban
kotelezettségként nyujt felnottképzési szolgaltatasokat. A gyakorlati
tapasztalat viszont azt mutatja, hogy igény és érdekl6dés mutatkozik
a szolgaltatasok irant, valamint nagymértékben -eldsegithetik a
képzés eredményességét is. Ezért fontosnak tartjuk, hogy a
felnottképzési tartalmakat, igy a felnéttképzési szolgaltatasokat
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szakmai mindségben biztositsuk, folyamatosan fejlessziik, valamint a
képzések résztvevdin kiviil a lakossag korében szélesebb korre,
minden érdeklédore kiterjessziik.

Bibliografia

2001. évi CL. torvény a felnéttképzésrol

24/2004. (V1.22.) FMM rendelet az akkreditacios eljaras és
kovetelmény rendszer részletes szabalyairol

48/2001. (XII. 29.) OM rendelet a felndttképzést folytatd
intézmények nyilvantartasba vételének részletes szabalyairol

Europai  Kozosségek  Bizottsaga  (2000.  oktober  30.):
MEMORANDUM az egész ¢életen at tartd tanulasrol. In:
http://www.okm.gov.hu/download.php?docID=270, 2010. jinius 22.

Eurdpai Kozosségek Bizottsaga (2006. oktober 23.): A Felnéttkori
tanulas: soha nem késé tanulni. In:
http://www.nepfoiskola.hu/MNT _hu/mnt.doc. 2010. janius 22.

Juhasz Erika (2008): A felnéttoktatasi szektor szolgaltatasi
mindségének emelése. In: Sz. Toth Janos — Mihalyfi Marta (szerk.):
,»lovabblépni a tervezéstol a tettek felé” Javaslat a Cselekvési
tervhez. Az élethosszig tartd tanulas népszerisitése — az EU
elvardsok megismerése cimil program zard tanulmanya. Budapest:
Magyar Népfoiskolai Tarsasag, 11-18. p.

Magyar Koztarsasag (2005. szeptember): A Magyar Koztarsasag
Kormanyanak stratégidja az egész életen at tartd tanulasrdl. In:
http://klaszterek.tpf.hu/download.php?doc_name=CBI_NLLS/III_str
ategia_kormany 050921.pdf, 2010. janius 23.

253


http://klaszterek.tpf.hu/download.php?doc_name=CBI_NLLS/lll_strategia_kormany_050921.pdf
http://klaszterek.tpf.hu/download.php?doc_name=CBI_NLLS/lll_strategia_kormany_050921.pdf

Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felnottnevelés — kozmivelodés

PETE NIKOLETTA

A tréningek hatékonysdga
Hatékonysag és mérése az oktatas és képzés vilagaban

A hatékonysag a kozgadasagtanbodl eredd szakkifejezés, amely ma
mar a hétkoznapi nyelvben is altaldnosan elterjedt és hasznalatos. Az
oktatas és képzés vilagaban leginkabb a belsd és kiils6 hatékonysagi
tényezokkel irhato le. A belsd hatékonysag ebben az esetben
elsésorban a képzés résztvevoi, oktatdoi és szervezdi szamara
érzékelhetd. Ide tartozik a képzés eldkészitettsége, szervezési
szinvonala éppugy, mint mindsége. A belsé hatékonysag mérésére
azonban legadekvatabb informaciokat a tanulok adhatnak: egyrészt
tanulmanyi eredményeik, masrészt elégedettségmérések soran
kifejezett véleményiik, tapasztalatuk alapjan. A kiilsé hatékonysag
mérésekor kerlilnek el6térbe a képzések esetén is a kozgazdasagi
szempontok, amelyek elsédlegesen a képzés anyagi megtériilésének,
valamint munkaerd-piaci hatdsdnak vizsgélatira iranyulnak. Nem
elhanyagolhaté kiils6 hatékonysagi tényez6 azonban a szociologiai
¢s kommunikacidotudomanyi szempont sem. El6bbi a képzés hatasat
a résztvevok életmindségében bekovetkezd valtozasokkal méri,
utobbi pedig a képzésnek és a képzO intézménynek a kiilsé
megitélését: ismertségét és elismertségét allitja kozéppontba. A
képzeések kiils6 és belsd hatékonysdganak mindségét Gsszetetten, az
elébbi  szempontok  kiilonb6zé aranya  figyelembevételével
els6sorban akkreditacios eljarasok soran vizsgaljak. Ez a mérési
folyamat vizsgéalja a képzés tartalmanak é&s célrendszerének
Osszhangjat, a képzés targyi és személyi feltételrendszerét, valamint
Az oktatas vilagaban tehat akkor beszélhetiink hatékonysagrol, ha a
befektetett id6, energia, pénz, emberi eréforrasok stb. és a jelentkezo
eredmények egymassal egyensulyban vannak, és ezt mind a
résztvevok, mind a szolgaltatast nyajtok, mind a tarsadalom érzékeli.
A képzéseken beliil a tréningek hatékonysdganak megallapitisa és
eredményeinek vizsgalta sem konny(i feladat. Egyrészt a
tréningcsoport eredményességének korrekt értékelését neheziti az a
tény, hogy a foglalkozasok hatdsa nem azonnal, hanem bizonyos 1d6
elteltével esetleg hossza tavon jelentkezik csak. Masodszor a
tréningek hatékonysagat befolyasold személyi tényezok, mint
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példaul a tréner szakmai felkésziiltsége, a résztvevok attitiidje, az
elozetes elképzelések a tréninggel kapcsolatosan szintén fontosak. A
tréning sikere vagy sikertelensége erdteljesen fligg attol, hogy milyen
személyiségtipust emberek gylltek 0Ossze a csoportban, azok
mennyire nyitottak egymdsra és a tréningre, valamint a
csoportdinamikai  elemek hogyan mikodnek. A tréningek
hatékonysagat Vinkler Tamdas olyan folyamatként hatarozza meg,
wamely értékeli, hogy az a pénz és ido, amibe a tréning keriilt elérte-e
az elvart eredményt, sikeriilt-e a tréning elejéen meghatdrozott
célokat elérni”. (Vinkler 2009)

A kimondottan tréningek hatékonysaganak mérésére felallitott
rendszerét 1959-ban publikalta Donald Kirkpatrick, aki egy négy
szintbdl all6 modellt alakitott ki, elsGsorban a belsé vallalati,
munkahelyi tréningek elemezése alapjan (Kirkpatrick 2006). A
hatékonysdg mérésének ilyen és hasonld modszerei soran is
altalanosan elterjedt a szamszer@sithetd, mérhetd adatokkal torténd
értékelés. Ebben az esetben olyan kérdéseket, feladatokat tartalmazo
mérdeszkoz (pl.: kérddiv) Osszedllitisa a célszerli, amelynek
eredményei konnyen Osszegezhetek, és ezaltal kovetkeztetések
vonhatok le beldlik. A tréning tartalmara, idobeosztisara, az
elvégzett feladatok milyenségére vagy a tréneri munka felmérésére
gyakran alkalmazzdk a gyakorlatban a rovid kérddiveket, teszteket,
amelyeket a résztvevok névtelenségiik garanciaja mellett altalaban
Oszintén toltenek ki a tréning végén. Az altaluk adott valaszok
alapjan foleg szervezésbeli, €s néhany a tréning céljainak elérését
igazolo vagy cafoldo véleményt, eredményt tudunk lesziirni. Az
egyéni, illetve kiscsoportos beszélgetések segitségével torténd
ugynevezett fokuszcsoportos beszélgetés szintén elterjedt forma. A
tréningek befejezését kovetd személyes, informalis beszélgetések
soran is értékes tapasztalatokat ismerhetiink meg kozvetlenill a
résztvevokt6l. Hosszli tdvon az utankdvetéssel torténd mérések
mutatjak a leginkdbb igazolhat6 eredményeket. A tréning lezarasat
kovetd egy vagy harom honap, esetleg félév elteltével mérhetd
elsddlegesen a tréningcélok megvaldosulasa. Ekkor a résztvevokkel
ujra érdemes kitdltetni a tréning végén mar kitdltetett kérdoiveket,
amelyeknek adatait Osszevetve kovetkeztetéseket vonhatunk le, és
idealis esetben valamiféle fejlodési ivet tapasztalhatunk.
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A tréningek hatékonysaganak eldsegitése

A tervezési kérdések altalanosan felhaszndlhatéak béarmilyen
folyamat tervezésére legyen az rendezvény, képzés, turizmus,
szervezeti folyamatok stb.. Jelenlegi tanulméanyunkban a képzések
tervezésére atdolgozott képzéstervezési kérdéssort (v.6. Juhasz 2009)
értelmezziik a tréningek hatékonysaganak elésegitése érdekében.
1. Ki? Milyen a tréner személyisége, tapasztalata?
A tréning eredményességét nagymértékben befolydsolja a tréner
szakmai tudésa, személyisége (empatia, figyelem, tiirelem,
onmegvalodsitas kontra onatadas stb.) és korabbi tréningtapasztalatai
(vezetett tréningek tipusa, célcsoportja, szama stb.) egyarant. A
tréning tartalmat érintd szakmai felkésziiltsége és az elméleti
kérdések ismerete az eredményes tréning alapjat jelentik, azonban
fontos mindemellett az adott tréningteriilet naprakész ¢s mély
ismerete, valamint a korabbi tapasztalatok beépitése a gyakorlatba. A
tréner nem tanari szerepben van jelen a tréningeken, a fGszerep a
résztvevoké. ,, A tréner nem alkalmazhatia a hagyomanyos oktatoi
tekintélyelviiséget, sokkal inkabb egy modszertani segitd, tandcsado,
aki  egyiittmiikodo partnerként tamogatja a tréningen zajlo
folyamatokat.” (Légradiné 2006:64) A trénert a hallgatokkal
egyenrangu viszony jellemzi, keriili a direkt értékeléseket, a sajat
szubjektiv véleménye mellett képes elfogadni masok véleményét. A
tréningcsoporthoz vald viszonyulas, tehat a résztvevok szembeni
megértés, elfogadas, igényeik felmérése és figyelembe vétele fontos
feladat a tréning soran. A vezetd nem eshet abba a hibaba, hogy az
elére eltervezett tréningtematikat minden aron végig vigye,
figyelmen kiviil a hagyva példaul a résztvevok egyes gyakorlatokkal
szemben mutatkozé ellenallasat vagy a sziinetek igény szerinti
meghosszabbitasat, illetve gyakorisdgat. A tréningtervet érdemes
egyfajta utmutatonak tekinteni, amelyet a foglalkozas soran a csoport
igényeihez alkalmazkodva a helyszinen tudnia kell a trénernek
feliilirni és példaul elére megtervezett potfeladatok felhasznalasaval
segiteni az eredményes megvalositast.
2.  Kinek? Milyen célcsoport szamara?

A tervezés soran elsddlegesen a célcsoport minél részletesebb
feltérképezése, megismerése és definialasa a o feladat, amelynek
fiiggvényében torténik a célok meghatarozasa és a tematika
Osszeallitdsa. A tréningcsoport Osszetételénél mindenképpen érdemes
megvizsgalni a csoport homogenitdsat: mennyiben hasonld vagy
eltéré6 a résztvevok neme, kora, végzettsége és tapasztalataik,
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ismereteik a tréning témajaban. A motivaciok és résztvevoi attitidok
a legtobb esetben a tréning elsd félorajaban felmérhetéek a
bemutatkozd kordkben, illetve az elsé néhany gyakorlat soran. Az
eredményesség garanciaja ndhet abban az esetben, ha a résztvevo
lathatéan sajat indittatasbol valasztja a tréningen valo részvételt, mert
elismeri, hogy ezzel fejlédhetnek pl. 6nmenedzselési készségei, €s
ezaltal eldrejuthat vagy sikeresebb lehet a munkajaban. Ebben az
esetben a résztvevoi hozzaallasok is pozitivabbak, szivesebben
vesznek részt a csoportmunkaban, illetve konnyebben nyilnak meg
és formalnak véleményt az egyes kérdésekben. Az erdsebb kiilsd
motivacioval (pl. munkahelyi, csaladi) érkezd csoporttagok ,,edzése”
akkor valik igazan hatékonnyd, ha ez id6kozben belsé motivaciova
alakul at ndluk. A csoporton beliili ismeretség és a hierarchikus
viszonyok ismerete mindenképpen fontos tényezé a hatékonysag
szempontjabdl is. Az egymas szamara egyaltalan nem vagy kevésbé
ismerds csoporttagok egyiitt tartisa és dsszehozasa kiemelten fontos,
amelyet paros, illetve csoportos gyakorlatokkal, esetleg fakultativ
programok  Dbiztositasaval lehet segiteni. A  csoportmunka
hatékonysagat leginkabb az segiti, ha a résztvevoket egyenrangl
viszony jellemzi. Persze vannak olyan esetek, amikor kifejezetten az
a cél, hogy egy szervezet eltérd pozicidban dolgozé munkatarsai
egymast jobban megismerjék pl. egy csapatépitd tréning keretében.
Ebben az esetben elkeriilhetetlen az egymdasnak ald-folérendelt
viszonyban allok részvétele. Ha erre keriilne sor, akkor
mindenképpen javallott, hogy maximum két hierarchia szintr6l
keriiljenek ki a résztvevok. Eltérd hierarchia viszonyok (pl. fénok-
beosztott, fiatal-idés stb.) esetében a tréning kimenetele és
hatékonysaga érdekében mindenképpen érdemes még a tréning
elején megallapodni néhany dologban, mint pl. magazodas-
tegezddés, hogyan szolithatjak egymast a résztvevok stb..
3. Mit? Mi a tréning tematikaja?

A tréning témdajanak meghatarozasakor tekintettel kell lenni arra,
hogy valos problémak orvoslasara, az egyén szamadra is fontos célok
elérésére szervez0djon a tréning. A résztvevok motivaltsaganak
felkeltésében €s a pozitiv attitiid kialakitasaban fontos szerepe van az
érintettségnek és az érdeklddésnek. A gyakorlatban sok olyan
résztvevovel lehet talalkozni, aki ugy érzi, hogy szamara nem nyujt
ujat a tréning vagy nincsen ra sziiksége, pl. a munkaja vagy a
maganélete soran, mert 6 nem ezen a teriileten dolgozik vagy nem
tapasztalja azt, hogy ettdl jobb lehetne a magénélete. Sajnos gyakran
joggal érzi igy a résztvevd, mert nem a legmegfelelébben lett

257



Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felnottnevelés — kozmivelodés

tajékoztatva vagy nem kap folyamatos visszajelzést pl. a munkajaval
kapcsolatban a fonokétél. A felndttek tobbsége praktikus,
hasznosithaté és rogton felhasznalhatd informdciokat igényel. A
tréning sikerének egyik kulcsa, hogy a tréningcsoport tagjai érezzék
¢s tudatositsdk az adott tréning téméjanak sziikségességét ¢és
fontossagat. Feln6ttképzési kutatasok igazoljdk, hogy a felndttek
elkotelezettebbé valnak az ismeretszerzés irant, ha szamukra relevans
problémakat kell megoldani, amelyek értelmezhetdk személyes
¢letiikben, tarsas kapcsolataikban vagy a munka vilagaban (Forray —
Juhasz 2010).
4.  Miért? Mik a tréningcélok?

Egy tréning céljai nagyon sokfélék lehetnek. Célul tiizhetjiik ki
magunk elé 1) ismeretek 4tadasat, meglévok bovitését vagy
frissitését, Uj kompetenciak kialakitasat, illetve meglévok
fejlesztését. Mindemellett a kiillonbozé kozosségi célok elérése is,
mint példaul a valahova tartozas érzése, kulturalis és tdrsadalmi toke
teremtése szinte minden tréningtipusnal megfigyelhet. A tréning
értékelése mar akkor elkezd6dott, amikor meghataroztuk, hogy
milyen eredményeket varunk a tréningtél, egyaltalan miért volt
sziikség az adott tréningre. A jo célok megmutatjdk, hogy mit kellene
elérni és mikorra. A jo célnak az in. SMART kritériumok szerint
specifikusnak, mérhetdnek, elérhetdnek, realisnak és hataridésnek
kell lennie (v.6. Gorog 2001: Specific — Measurable — Achievable —
Realistic — Time-based). Azaz a jo tréningcél megadja, hogy mit
varhatunk el a résztvevotdl a tréning végére. Ha a tréning példaul
gépirast tanit, akkor elvards, hogy a program végére a résztvevo be
tudjon gépelni egy 10 oldalas szoveget kevesebb, mint 6t hibaval egy
oran belill. A mérheté célok meghatarozasa lényegesen nehezebb,
amikor az a szandékunk a tréninggel, hogy javuljon a résztvevok
kommunikaciés hatékonysidga vagy Onmenedzselési készsége. A
készségek mérését neheziti, hogy nem szamszerisithetok, igy az
Osszehasonlitas objektiv adatok alapjan nem mérhet6. Ebben az
esetben ki kell talalnunk egy modszert arra, amivel az eredmények ¢€s
célok Osszehasonlithatok. Példaul, ha egy szervezet iigyfélszolgalati
munkatarsainak szerveziink konfliktuskezeld tréninget, azért, hogy a
vasarlokkal  val6  kommunikaciojuk és  problémamegoldo
tevékenységiik fejlodjon, eld kell venniink az tigyfél-elégedettségi
kérdéiveket vagy meg kell nézni a statisztikakat. Amennyiben a
vasarloink elégedettsége magasabb, mint a tréning eldtt volt, vagy
kevesebb a panaszkdnyvi bejegyzés, esetlegesen nétt a forgalom,
akkor ezt nagy valoszinliséggel tudhatjuk be a tréning hatasanak.
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5. Mibdl? Milyen a tréning pénziigyi hattere?
A tréningek szervezésének és megvalositdsdnak koltségei valtozo
mértékiiek lehetnek annak fiiggvényében, hogy hany napos a tréning,
milyen 1étszdmu a résztvevoi kor, hol tervezziik lebonyolitani és
mennyire eszkozigényes. Az OsszkOltséget ¢€és a résztvevoi
megelégedettséget, ezzel egylitt pedig remélhetdleg a hatékonysagot
is novelhetik az egyéb jarulékos programok, mint példaul a
kirandulas, hajokazas, borkdstolo, kiallitas latogatas, varosnézés,
stb.. A tobbnapos vagy bentlakdsos tréningek esetében jotékony
hatéassal birnak az el6z6ekben emlitett plusz programok, amelyek
alkalmaval lehetdség nyilik a szérakozas és feltoltodés mellett a
kapcsolatépitésre, kotetlen beszélgetésekre is. A koltségek
finanszirozasa torténhet a résztvevok Onfinanszirozasabol, a
munkahely vagy palyazati keret tamogatasabol, egyéb forrasokbol és
ezek kombindacidja altal. A jo tréning nem feltétleniil draga is, de az
indokolt koltségek finanszirozadsabol nem szabad engedniink.
6. Hol? Milyen a képzési helyszin és a kornyezet?

Legyen sz6 barmilyen tevékenységrél, a kellemes és kényelmes
kornyezet, egy munka megfeleld elvégzéséhez sziikséges feltételek,
eszkdzok megléte az eredményesség fokmérdje. Nincsen ez
masképpen a tréningek esetében sem. A tréningcélok elérést minél
inkdbb segiti a tamogato, kényelmes, felszerelt tréning helyszin és
annak kornyezete. A tréninghelyszin tekintetében valtozatos
megoldasok léteznek. A munkahelyen, illetve lakohely szerinti
telepiilésen megrendezett tréningek sok esetben kisebb hatasfokuak,
mert a résztvevok kevésbé tudnak elszakadni a munkatol, a csaladtol,
a személyes problémaktol. A munkahelytdl, lakhelyt6l tavol, de
kozponti helyszinen, pl. vidéki nagyvarosban, wellness szalloban
megrendezett tréning némiképp elonydsebbnek mondhatd. A
célcsoport minden tagja szamara ismeretlen a kdrnyezet, senki nem
rendelkezik a masiknal nagyobb terepismerettel, ez segiti az
egylittmaradast, ugyanakkor a szalloda alternativ programlehetoségei
(uszoda, masszazs stb.) vagy a varos megismerése elterelheti a
résztvevok figyelmét a tréning témajarol, céljarol. A tapasztalatok azt
mutatjak, hogy a munkahelyt6l, lakohelyt6l tavoli, ,elzart”
helyszinre szervezett tréning a leghatékonyabb. Ezek a tréning
helyszinek rendszerint a telepiilésektol tdvolabbi pontokon, erddben,
tanyan, vadaszkastélyban, vizparti taborban kapnak helyet, ahol
kevésbé jellemzéek az alternativ programlehetdségek, igy a
résztvevOk sokkal inkabb 1épnek kapcsolatba egymassal €s zarnak ki
minden zavaro tényezot, és igy a tréningcélok elérése is konnyebben
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megvaldsithato. A tréningterem felszereltségén is mulik a résztvevok
megelégedettsége és a siker. Az idedlis tréninghelyszin kdnnyen
mozgathatd butorzattal, kényelmes iil6alkalmatossagokkal ellatott,
tagas helyiség, amelyben lehet0ség szerint természetes megvilagitas
van. Targyi felszereltségét tekintve minimumként emlitheté a
projektor, laptop, vetitdvaszon, tabla megléte és a szabad
falfeliiletek, ahova a tréning soran készitett produktumok
kifliggeszthetok.
1. Mikor? Milyen a tréning iddintervalluma és idobeosztasa?

A legtobb felndttképzés esetében és igy a tréningek kapcsén is a
résztvevok szempontjabol az egyik legfontosabb tényezo az ido,
vagyis a tréning idébeosztdsa és iddintervalluma. Ezért amikor az
idotervezés kérdésével foglalkozunk, mindenképpen végig kell
gondolnunk, hogy mi a résztvevok szamara a legidealisabb ido,
amely persze a célok elérését sem hatraltatja, és amely id6 alatt
valoban elérheté a kivant mértékii fejlodés. Az iddintervallum
tekintetében harom f6 tipusrol beszélhetiink: egynapos, bentlakasos
€s meghatarozott ideig rendszeresen ismétlédé (Rudas, 2007:103).
Mindegyik tipusnak megvannak az eldnyei és a hatranyai a
hatékonysag szempontjabol vizsgalva. A gyakorlat és a kutatdsok azt
mutatjak, hogy az egynapos, eseti jelleggel megrendezett tréningek a
legkevésbé hatékonyak. Kisebb eredmények érhetdek el vele, mint
példaul az egymas szamara kevésbé ismerds kollégak
megismertetése vagy egy projekthez kapcsolodo tevékenységek
hatékony felosztasa. A bentlakdsos, 2-3 napos tréningek mar
elénydsebbek lehetnek, a csoport ideje nagy részét egyiitt tolti, igy
konnyebben alakulnak ki 0j kapcsolatok, egyiittmiikddések és alakul
ki csoportszellem (Gn. mi tudat). A heti vagy kétheti
rendszerességgel ismétlodd, legalabb 10-12 alkalmas, altalaban
egyszerre 3-4 6rés tréningekkel érhetd el komolyabb eredmény, mint
példaul kommunikacios kompetencidk fejlesztése, ligyfélszolgalati
munkatarsak konfliktuskezelési készségének fejlesztése,
kornyezettudatos gondolkodas kialakitisa és fejlesztése stb.. A
tervezés soran a potencialis célcsoport napi idébeosztasarél sem
szabad elfeledkezni, tehat ha motivalni szeretnénk a résztvevoket,
akkor munkaidd és szabadidd aranyos idGbeosztast érdemes
kialakitani. A résztvevOok szivesebben vesznek részt ,kotelezd”
munkahelyi tréningeken, ha nem csak a szabadidejiikb6él kell
bealdozniuk, hanem a munka idejiikbdl is elengednek 1-2 orat a
tréningen vald részvétel érdekében. A tréningnap idébeli bontasanal
elsddlegesen a felndttek szemiségjegyeit kell szem el6tt tartani, mint
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példaul a koncentracié csokkenése, a reakcioidéo meghosszabbodasa,
az informdaciok feldolgozasahoz és bevésddéséhez sziikséges id6 stb.
(Horvath 1990). Ilyen és ehhez hasonlé tényezoket kell figyelembe
venni a képzés iitemezésének kialakitasakor, ¢s példaul ezek
kezeléséhez jarulnak hozza az egyes tréningblokkok kozott tartott
rovidebb-hosszabb sziinetek is, amelyek lehetdséget biztositanak a
csoport tagjainak, hogy reflektaljanak a hallottakra.
8. Hogyan? Milyenek a tréning modszerei, gyakorlatai?
A gyakorlott trénerek tudjak, hogy a siker érdekében sziikséges a
tematikédhoz jol illeszked6 moddszertan kialakitasakor a résztvevoi
kort is figyelembe venni, és az 6 jellemzoik alapjan felépiteni a
tréninget. Mindenképpen egyfajta fokozatossagra kell torekednie a
trénernek: bemelegitd, hangulatalapoz6, ismerkedési célokat szolgalo
gyakorlatok segitségével atlenditeni a csoportot a kezdeti
nehézségeken, megalapozni a nap tovabbi részét. A csoporthoz és
célokhoz igazodd gyakorlatok hasznilata nagymértékben segiti a
hatékonysagot. Fontos a valtozatossag szempontjat is szem el6tt
tartani, hogy a résztvevok figyelmét a tréning ideje alatt végig meg
tudjuk tartani. fgy példaul vegyesen alkalmazzunk irasos egyéni,
kiscsoportos problémamegoldd, plenaris megbeszéld €s mozgésos
feladatokat. Klasszikus probléma a tréningek modszertanaban a
szerepjatékok alkalmazasa: bizonyos csoportok, illetve csoporttagok
teljesen elzarkdzhatnak az ilyen tipust feladatok eldl, ezért csak
akkor tervezziik ilyeneket, ha a csoport mar Osszeszokott, és
ismerjiik a csoport reakcidit — példaul korabbi kdzds
tréningtapasztalatokbol.
9. Mivel? Milyen a modszertani eszkoztar?

A tréningeknek meg van az a nagy elényiik, hogy rendkiviil széles
eszkoztarral rendelkeznek. A tréningek alkalmaval a lassan
hagyomanyossa valé oktatastechnikai eszk6zok (projektor, laptop,
TV, DVD stb.) mellett a kiilonféle specialisan tréningeszkdzok, mint
pl. a csomagolopapir, szines filcek, lapok, ujsagkivagasok segitenek
az Uj ismeretek rendszerezésében, kiilonb6zo  készségek
fejlesztésében, a csoporttagok kozotti csoportkohézid és személyes
kapcsolatok  kialakulasaban. Ezeket az eszkdzoket pedig
mindenképpen érdemes hasznalni, mert segithetik a kivant
tréningcélok elérését, a feladatok és eredményeik jobb bevésését a
vizualizacio segitségével. Az eszkozok tekintetében is fontos a
valtozatossdg, azonban a tulzott eszkézigénnyel megszervezett
foglalkozas az eredményesség rovasara is mehet, ha a tréner ezeket
allitja a feladatok kozéppontjaba. Alapveto tréneri feladat a tervezett
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eszkoztar alapos elokészitése, feladatonkénti rendszerezése, hogy a
tréning idejét ne az eszk6zok felkutatdsdval és eldallitdsaval toltsiik
el.

Osszegzés

A tréningek hatékonysaganak értékelésénél fontos a visszacsatolas,
ami tobb vonatkozasban is értelmezhetd. Egyrészt a tréner
folyamatos visszacsatoldst ad a résztvevOknek, biztatja, segiti a
fejlédési folyamatukat. Mésrészt a résztvevok legalabb a tréning
végén, de hosszabb tréning esetén kozben is véleményt
nyilvanithatnak a tréningfolyamatrél és javaslatokat, kéréseket is
megfogalmazhatnak. Fontos, hogy ezeket a megszerzett
informaciokat, tapasztalatokat hasznositsuk, ¢s igyekezzilink altaluk a
kovetkezd tréninget még hatékonyabba tenni, bar elsddlegesen a
modszertani eszkoztarunkat ¢€s tapasztalatainkat tudjuk ezaltal
gazdagitani, hiszen nincs két egyforma tréning, nincs két egyforma
tréningcsoport. Ezért mondhatjuk, hogy a modszertan olyan mint a
2x2: néha 5. Azaz a tréningtapasztalatok segitségével egy ujabb
tréninget mar mashogy, bar az el6z6 tréningtapasztalatok
felhasznalasaval, azokra alapozva terveziink meg a hatékonysag
folyamatos fejlesztése érdekében.
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RENDEK TIMEA

Lehetoség kontra hozzdférés
Miért nem tanulnak a felnéttek?

A human er6forras, azaz az ember — a korabbiaknal jelentGsebb
mértékii — felértékelddése az 1990-es évek elejére tehetd. Az emberi
er6forras egyre inkdbb mindennapi aktualitdst élvez, jelentOsége
évr6l évre nd, és napjainkra nyilvanvalova valik, hogy nélkiile, és
fejlesztése nélkiil a tarsadalmi és gazdasagi fejlddés nem lehetséges.
Kialakult a globalizalt gazdasag, megjelent az internet és
folyamatosan valtoznak az 1 informacios ¢és kommunikacios
technologiak. Mindennek kiindulopontja a human tdke, annak
fejlesztése, naprakész tudasanak megléte. (Farkas Eva, 2006)

Erre hivja fel a figyelmet mar az 1990-es évek oOta tobb, jelentds
Europai Unids dokumentum, mint példaul az tigynevezett ,.Delors
jelentés”, mely hangstlyozza, hogy a ma felnéttjének széles alapokra
¢s a témaban vald elmélyiilésre van sziikségiik, valamint mindezek
egész ¢leten at tartd fejlesztésére:

»~Napjaink igazan kimiivelt felnéttjeinek széles alapokra van
sziikségiik, és rendelkezniiik kell azzal a képességgel, hogy néhany
témaban alaposan elmélyiiljenek. E két kovetelménynek torténd
megfelelést az egész életen at fejleszteni kell.” (Delors, 1996)

A Memorandum az egész életen at tartd tanulasrdl, hat
kulcsfontossagi  iizenete kozott megallapitja, hogy Eurodpa
legfontosabb tokéje a human toke, ezért e eréforrasba valo befektetés
nélkiilozhetetlen:

,Eurdpa legfobb tokéjének — az embereknek — mindent megel6z6
elsObbségét megteremteni a human er6forrasokba  torténd
befektetések szintjének lathatd emelésével” (Eurdpai Kozosségek
Bizottsaga, 2000)

A Lisszaboni Stratégia 2020, a még fennalld problémakat, és a
megoldando feladatokat irja le, melyeknek megvalositasi hataridejét
2020-ra teszi. Megallapitja, hogy a gazdasagi valsag szédmos
munkahely megsziinésével jart, az eldtte jol mikodo cégek, hatalmas
vallalatok megsziinésével tobb ezer fot bocsatottak el, akiknek egy
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része sajatos okokbol, igy példaul az elavult szakmai tudasuk miatt,
nem tudnak ujra elhelyezkedni:

»A valsag felrigta a szabalyokat. Sok, a valsag el6tt meglévd
munkahely sziint meg véglegesen. Eur6pa nem képes prosperalni, ha
a munkavallalok nem rendelkeznek megfeleld képességekkel ahhoz,
hogy hozzdjaruljanak a tudédsalapti gazdasaghoz, illetve haszonra
tegyenek szert beldle.” (Europai Bizottsag, 2010)

A javaslatok sora hosszii és bdséges, a felndttek tanuldsaval,
képzésével kapcsolatos dokumentumok szama évrdl évre nd.
Mindezek alapjan feltételezhetnénk, a feln6ttképzés
felértékelddésével maga a felndttképzés rendszere is fejlodik? A
tovabbiakban e kérdéskorrel foglalkozom.

Az EUROSTAT statisztikai adatai szerint a 25-64 éves felnétt
europai lakossag 42 %-a vesz részt minimum egy képzésben vagy
mas tanulasi formaban. A nem formalis tanulasban részvevok atlaga
korilbelil 21 %. Azonban a magyarorszagi adatok messze
elmaradnak még ez utobbitél is. Magyarorszagon ilyen magas
részvételi aktivitasrol nem beszélhetiink, és sajnos a felmérések
szerint ez az arany nem is n6. (Henczi, 2009)

1. szamu tablazat:
A 25-64 éves felnéttek oktatiasban és tréningben valé részvétele (%)

1998 | 2001 [ 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Belgium 4,4 | 6,4 7,4 8,2 | 83 | 8,4 8,4

Dania 19,8 | 18,4 | 25,6 | 27,4 | 29,2 | 29,2 | 30,2

Németorszag 53] 572 7,4 7,71 7,5 | 78 7,9

Irorszdg 6,1 | 7,4 ] 7,3 | 76 7.1

Spanyolorszag | 4,2 4,4 4,7 4,7 | 10,4 | 10,4 10, 4

Franciaorszag | 2,7 2,7 7,1 7,1 17,7 7,5 7,3

Olaszorszag 4,8 4,5 6, 3 58 6,1 6, 2 6, 3

Magyarorszag | 3,3 | 2,7 4,0 3,9 | 38 | 3,6 3,1

Ausztria : 8,2 11,6 | 12,9 ] 13,1 | 12,8 13,2

EU 27 : 7,1 3 9,8 9,7 9,5 9,5

(: nem elérhet6 adat) Forras: EUROSTAT, 2010.

Az 1. szaml tablazat azt mutatja, hogy a tobbi orszagtol eltérden,
Magyarorszagon a 25 és 64 éves kor kozotti felnéttek oktatasban
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vagy tréningen valo részvétele folyamatosan csokken. Csucspontja
2004-ben, az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozas évében volt.
Erdekes, hogy 1998-ban a magyarorszagi részvételi arany még 1 %-
kal meghaladta a franciaorszagi adatot, azonban 2004 utan a
Franciaorszagban bekovetkezd ugrasszerli novekedést Magyarorszag
nem kovette, ehelyett lassti, de biztos csokkenést mutatnak az adatok.
A 2004-es magyarorszagi csucspont kozel az Eurdpai Uniods atlag
fele volt, mig 2008-ban ez az arany nem érte el az Eurdpai Unids
arany egyharmadat sem.
A Magyar Kormany az Egész életen at tartd tanulasrol szold
problémat, azaz Magyarorszag elmaradasdt az EU tagallamok
atlagdhoz képest a felnottek képzésben valo részvételében. Felhivja a
figyelmet, hogy sziikséges a korszerii tanulasi kultira kiépitése,
annak elégtelen szinvonalanak emelése:
»A felnottképzésben résztvevok Eurdpai Unids Osszehasonlitdsban
alacsony szamaranya, az alacsony végzettségiiek, az iddsek és az,
inaktivak alulreprezentaltsaga.”
»A korszerli tanuldsi kultira széleskort elterjesztéséhez sziikséges
human és infrastrukturalis feltételek elégtelen szinvonala” (Magyar
Ko6ztarsasag Kormanya, 2005)
Mindez azért elgondolkodtatd, mert torvények, javaslatok é&s
stratégidk nagy szdmban foglalkoznak a kérdéssel, valamint az
Eurépai Unids csatlakozassal Magyarorszagnak is lehetésége nyilik
tobb tokét bevonni és raforditani a feln6ttképzés fejlesztésére. A
HEFOP (Huménerdfforas-fejlesztési Operativ Program), TAMOP
(Tarsadalmi Megujulas Operativ Program) és TIOP (Tarsadalmi
Infrastruktira Operativ Program) eddig sohasem latott Osszegeket
fordit a felnottek képzésének, felzarkdztatdsdnak megvalositasara.
fgya
,»A tudas esély”
»A 21. szazad iskolaja”
»Rugalmas képzés”
»Egyenld esélyl hozzaférés Magyarorszagon”
,Leépj egyet elore I-11.”
.Ut a munkaba”

e sth.
programok megteremtésével lehetéségek tarhaza nyilt meg a
felnSttek  szamara tudasuk  bOvitésére, aktualizalasira. Ugy
gondolnank, mindezek birtokdban a részvételi arany folyamatosan
nd, vagy legalabb is nem csokken. Azonban, amint az 1. szamu
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tablazat adatai is mutattak, 2004-hez képes kozel egy egész szazalék
ponttal esett vissza a képzésben résztvevok aranya Magyarorszagon.
A felnéttek képzésének sziikségét a 2. szamu tablazat adatai is
indokoljak.

2. szamu tablazat: Foglalkoztattak szima legmagasabb iskolai
végzettség szerint (ezer f6)

8 Altalanos| Szak-
altalanos| iskola | iskola, |Gimna-| Egyéb
iskolanal 8. szakmun-| zium |érettségi
kevesebb| osztalya |kasképzd

1998 29,4 772,6 | 11295 | 4239 | 737,9 | 3557 | 246,6 | 36956
1999 33,1 676,6 | 12151 | 309,2 | 947,1 | 3833 | 244,9 | 3809,3
2000 27,0 6449 | 1246,0 | 332,6 | 940,1 | 389,9 | 2757 | 3856,2
2001} 26,3 639,9 | 12773 | 3295 927,9 | 397,6 | 269,8 | 3868,3

2002 20,3 612,9 | 1290,4 | 329,0 | 935,7 | 416,7 | 2656 | 3870,6
2003) 18,1 5746 | 12629 | 3454 | 978,4 | 4435 | 2990 | 39219

2004] 14,9 | 5448 | 12208 | 334,8 | 9744 | 4780 | 332,7 | 39004
2005] 13,2 | 5371 | 1223,9 | 342,6 | 956,7 | 4925 | 3355 | 39015
2006] 13,2 | 5060 | 12432 | 3484 | 976,7 | 5118 | 330,8 | 3930,1
2007] 10,8 | 4843 | 1250,1 | 355,5 | 976,2 | 5196 | 329,7 | 3926,

2008) 10,3 4734 | 1190,8 | 3448 | 963,4 | 541,3 | 3554 | 3879,4
2009) 9,9 431,1 | 11353 | 3489 | 9482 | 5496 | 3589 | 37819

Ev F6iskola|Egyetem|Osszesen

Forras: KSHa, 2010.

A 2. szamu tablazat alapjan megallapithatjuk, hogy alacsonyabb
iskolai végzettség esetén, azaz a 8 altalanos iskolanal kevesebbet
vagy altalanos iskola 8. osztilyat végzett felndtteknél a
foglalkoztatotta valas esélyei joval kisebbek, mint a magasabb
iskolai végzettségiick esetében.

A munkanélkiiliség minden esetben novekszik, melyet a 3. szamu
tablazat szemléltet.
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3. szamu tablazat: A munkanélkiiliek szima legmagasabb iskolai
végzettségiik szerint (1998-2009) (ezer f6)

8 Altalanos

. |atatanos| iskota [SZ2KISKOI i Egyen | ]
Ev [. . szakmun- | _. . . .[|Fdiskola]Egyetem|Osszesen
iskolanal 8. 1., | zium |érettségi
kasképz6

kevesebb| osztalya
1998 13,9 108,0 107,7 31,0 | 411 8,4 39 314,0
1999 9,7 91,3 107,4 20,8 | 47,0 6,4 2,7 285,3
2000 6,6 79,2 102,3 20,3 | 448 7,1 34 263,7

2001 6,6 76,3 87,2 151 | 39,3 7,0 2,6 234,1
2002 7,2 76,9 86,0 155 | 40,0 8,4 4,8 238,8
2003] 7.6 74,2 91,9 174 | 40,3 9,6 3,5 2445
20041 6,0 72,7 90,1 213 | 438 12,9 6,1 252,9

2005 7,2 84,7 107,8 26,1 | 551 153 7,7 303,9
2006] 9,5 93,3 107,8 257 | 56,6 171 6,8 316,8
2007 9,3 94,0 103,1 224 | 578 18,6 6,7 3119
2008] 8,6 102,6 106,2 28,0 | 582 18,8 6,8 329,2
2009 7,2 125,9 1423 331 | 747 28,2 9,3 420,7

Forras: KSHb, 2010
Amint azt a tablazat kiemelt adatainal latjuk, 2004 ota a

munkanélkiiliek szdma folyamatosan és nagyszdmban nd, a 2004-€s
Osszesitett adathoz képest 2009-re kozel a duplajara novekedett.
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4. szamu tablazat: A 15-74 éves népesség szama legmagasabb iskolai
végzettség szerint (1998-2009) (ezer f6)

8 Altaldnos isi(z)ell:-és
altalanos| iskola Gimna-| Egyéb
o szak- : . L.
iskolanal 8. zium |érettségi

kevesebb| osztalya ml}nkrf}s
képzd

Evek Féiskola| Egyetem [Osszesen

1998 638,6 | 2758,4 | 1612,9 | 828,8 |1153,6] 4759 | 334,1 | 78023

1999| 600,5 | 2543,2 | 17075 | 6858 |1414,7| 504,5 | 3315 | 77877

2000) 508,5 | 2508,5 | 1746,1 | 728,6 |1405,1| 517,8 | 364,9 | 77795

2001 484,1 | 2502,0 | 1787,5| 726,3 [1398,6] 524,9 | 3490 |7772,4
2002 426,4 | 2470,2 | 18125 | 734,2 [1423,1] 548,3 | 347,5 | 77622
2003 358,8 | 2369,0 | 1807,0 | 762,6 |1474,3] 5853 | 387,9 |7744,9
2004 322,1 | 2327,1 | 1766,8 | 773,8 [1472,4] 6255 | 4335 [7721,2
2005 288,2 | 2308,6 | 17975 | 794,2 [1454,1) 6414 | 4385 |77225
2006 260,6 | 2230,6 | 1813,1 | 824,7 [1470,0| 678,2 | 4446 |7721,8
2007 222,7 | 2177,8 | 1843,4 | 850,1 [1476,6] 706,6 | 4422 |7719,4
2008| 209,4 | 21359 | 1818,9 | 847,9 [14829]| 7442 | 4710 | 7710,2
2009 186,9 | 2072,7 | 1808,8 | 867,6 |1499,0f 763,2 | 4915 |7689,7

Forras: KSHc, 2010.

Pozitiv eredményként allapithatjuk meg, hogy az iskoldzottsagi szint
évrél évre nd, az alacsony végzettségiick szama folyamatosan
csokken, mig a magasabb végzettségliek, igy a kozépfoku és
fels6foku végzettséggel rendelkezd felndttek szdma folyamatosan né.
Ennek ellenére tovabbra is aggasztd tényként lathatjuk, hogy kozel
200 000 f6 nem rendelkezik altalanos iskolai végzettséggel sem, és
tobb mint kétmillio f6 csupan az altalanos iskola nyolc osztalyat
végezte el.
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5. szamu tablazat: Az egyes végzettséggel rendelkezék esetében a
munkanélkiiliek aranya (%)

8 Altal- | Szak-
Ny anos iskola . ,
fvek | dlalinos | gty | g5 sgak. | Gimnd- | Bayeb | Fois- | Egye-
iskolanal ) zium érettségi | kola tem
8. 0sz- | munkas
kevesebb . —
talya képz6
2004 1,8 3,1 5,0 2,7 2,9 2,0 1,4
2009 3,8 6,0 7,8 3,8 4,9 3,6 1,8

Forras: sajat szamitas

Az 5. szamn tablazatban lathaté mutatokat a 3. és 4. szamu tablazat
kiemelt sorainak adatabol szamitottam. Az egyes iskolai
végzettséggel rendelkez6 munkanélkiiliek szamat osztottam az adott
végzettséggel rendelkezék  szamaval. Az adatok alapjan
megallapithatjuk, hogy az iskolai végzettségek novekedésével
csokken a munkanélkiilivé valas esélye.

Bar a munkanélkiilick aranya mindegyik iskolai végzettség
tekintetében nétt, viszont ez az arany az alacsony iskolai
végzettségliek esetében — igy a 8 altalanos iskolanal kevesebb, és a 8
osztalyt végzettek esetében — nagyobb mértékben nétt, kozel a
duplajara novekedett, mig magasabb iskolai végzettség esetében —
igy az érettségivel, fOiskolai és egyetemi végzettséggel rendelkezd
felnottek esetében — kisebb mértékben novekedett. Ennek oka tobbek
kozt lehet a szakmak elavulasa, azaz a munkanélkiilivé valt felnétt a
meglévo szakmajat, tudasat mar nem tudja felhasznalni, mert elavult,
esetleg tultelitddott az adott munkakor, igy a felndttnek a szakmai
tudasanak aktualizalasara lenne sziiksége, hogy ujra el tudjon
helyezkedni.

Ebbél, mint evidenciat allapithatjuk meg, hogy a képzettség és a
foglalkoztatottsag kozott szoros Osszefliggés van, egy felndtt minél
képzettebb, annal inkabb foglalkoztatott.

Ez a megallapitds szintén aldtdmasztja, hogy sziikséges a felndttek
folyamatos képzése, a felnottképzés fejlesztése €s hozzaférhetdvé
tétele.

Lehetséges, hogy a felnéttek azért nem fejlesztik tudasukat, mert
nincs ra megfeleld intézmény? Esetleg nincs ra lehetdségiik?

A kovetkezOkben e kérdésre adok valaszt.
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1. szamu abra: A felnéttképzési intézmények és a munkanélkiili
felndttek szama Magyarorszag régidiban (2009)

Kizip-Dunantil 876005 ) 1034 kepzoint,
675 kepzoint. (| 4125 kepzoint.

Dal-Dunantil

{
41800 f6 4‘

642 képzoint.

Forras: KSHb, 2010., AFSZ, 2010

Mint latjuk, a legkevesebb képzdintézmény a Nyugat-Dunantuli
régioban talalhato, a legtobb pedig Kozép-Magyarorszagon, 4125
képzdintézmény, melynek nagy része a fOvarosban, Budapesten
miikodik.

A munkanélkiilieck szama is a Kozép-Magyarorszagi régioban a
legmagasabb, valamint az is elmondhatdo, hogy ahol a
képzdintézmények szama a legalacsonyabb, tehdt a Nyugat-
Dunanttlon, ott a legalacsonyabb a munkanélkiili felndttek szama is.
Azonban, ez csupan egy mutatd, a probléma Osszetettebb.
Figyelembe kell venni az  Ossznépességhez  szamitott
munkanélkiiliségi mutatokat és az egyes gazdasagi adatokat,
foglalkoztatasi viszonyokat. Mindez tovabbi kutatasokat kivan.

Megallapithatjuk, hogy bar a felnbttek képzésére szolgalod
intézmények szama magas, tehat lehetdség van a felndtt szamara
tudasanak bovitésére, illetve aktualizalasara, a részvétel mégsem
ilyen nagyszdmu. A kérdés az, hogy miért? Ha van lehetdség, miért
nem ¢€lnek vele a felndttek? Feltételezem, a hozzaférés a probléma.
Vizsgalodasom soran azt talaltam, hogy a legtobb intézmény az
egyes megyeszékhelyeken, valamint a nagyobb varosokban talalhato.
Azonban a képzésre szoruld felndttek foleg falvakban, kisebb
varosokban €lnek.
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Ezek alapjan, a hozzaférés problémai lehetnek:

a tavolsag, mely az utazds modjaban,

anyagi okok, mely a tavolsag megtételében illetve a képzés
megfizetésében korldtozzak a felnottet,

az idébeosztas, mely ha a feln6tt munkaban all, gyermeket
nevel, allatokrol gondoskodik, mezdgazdasaggal foglalkozik
stb. nehezen beoszthatd aszerint, hogy képzésben vegyen
részt,

a motivacio, mely tobbek kozt azt is mutatja, hogy a
felnéttek egy része nem latja sziikségesnek képzését,
tudasanak frissitését,

valamint az Gtmutatas, tanacsadas hianya, hiszen a legtobb
felnétt nincs tisztaban lehetdségeivel, illetve nem tudjak
milyen uton induljanak el a felndttképzeés vilagaban.

Javaslatom, hogy

a képzeési lehetoségek igénybevételére ne csak a nagyobb
varosokban legyen lehetdség, hanem kisebb kozségekben,
falvakban, kisvarosokban a muvelddési hazak adta
lehetoségeket kihasznalva vigyiik kozelebb a felnéttek
szdmara a képzési lehetdségeket,

hétvégi vagy esti, rovid, rugalmas idépontokban,

kedvezobb koltségekkel,

¢s az Onkormanyzatokkal valdé szorosabb egyiittmiikodés
fenntartasaval szervezddjenek a képzések.

Ez utobbit, az Onkormanyzatokkal valo allandd és meghatarozo
kapcsolatot azért latom fontosnak, mert a varosok iranyitdé szervei
azok, ahol a problémak megjelennek, ezek a szervezetek azok,
melyek segithetik a képzéssel foglalkozé intézményeket képzési
igényeik feltarasaval, és a képzésre szorulo felnéttet tanacsadassal és
lehetdségeinek bemutatasaval.

E kérdéskort kutatva az Orszagos Tudomanyos Diakkori dolgozatom
soran kérddives felmérést készitek, arra vonatkozoan, hogy a
felnotteket mi motivalja, vagy akadalyozza a feln6ttképzésben vald
részvételben, illetve hogy milyen problémak nehezitik a felndttek
képzéséhez valo hozzaférését.
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SARI SZILVIA

Az eredményesség mindennapi értelmezése a hazai
felnottképzésben

Az eredményesség értelmezésének vizsgalata sordn célszerli
kiindulni abbol a mindennapi szakmai kontextusbol, amelyen beliil a
felnottképzéssel, vagy a felndttek tanulasaval kapcsolatban az
eredményesség kérdése altaldban felvetddhet. A felndttképzésben
oktatok szakmai kommunikaciéjaban rendszerint elvalik
egymastol a potencialis képzés és a potencialis hallgaté 1étének,
eredményességének és perspektivainak megitélése.

Azt tapasztalhatjuk, hogy az oktatok képzéssel, a mindenkori tanulas
¢és a képzés jovojével kapcsolatos képe altalaban optimista, amelyet
er6sit a life long learning — felkapott, de tobbnyire meg nem értett,
vagy csak felszinesen értelmezett — jelszava és egyre erbteljesebben
megfogalmazodo tarsadalmi elvarasa.

Ugyanakkor a hallgatok megitélése mar kevésbé optimista. A
képzésbe belépdk eldzetes tudasat az oktatok altalaban évrdl évre
fokozatosan csokkenének érzékelik, az 0©nalld tanuldsra vald
képességiiket akadalyozottnak itélik, igy a képzésben eldére elvart
eredményességiik is ambivalens. Ez a megitélés a feln6ttképzés
mindennapjaiban a hallgatok potencialis eredményességének a
lebecsiiléséhez, a teljesitmény-visszatartas, illetve a csokkentett
teljesitménykésztetés gyakorlatdhoz vezethet. Az felndttoktatok egy
viszonylag nagy csoportjaval (850 fovel) készitett interjuk alapjan az
el6z6ekben mondottak adatokkal is alatamaszthatoak.

Az oktatok az intézményiik, Onmaguk és  hallgatoik
eredményességét els6sorban az alapjan itélték meg, hogy a
vizsgakon milyen sikerrel szerepeltek tanitvanyaik. A hallgaték
viszont tobbnyire a bizonyitvany megszerzésében lattak dnmaguk
eredményességét. Ez arra utal, hogy az oktatok a stidiumokat lezard
szakmai-jogi aktust tekintették az eredményesség kritériumanak, a
hallgatok viszont az ezt kovetdé adminisztrativ-kozigazgatasi aktust.
A felnottképzésben oktatok és tanulok eredményességgel kapcsolatos
velekedése megegyezik abban, hogy ugyanannak a tanulmanyokat
lezar6 aktusnak a két oldalat (vizsga, bizonyitvany) emlitik alapvetd
szempontként. Azonban mindkét szereplé — bar kiilonbozo
hangsullyal — érzékeli ennek az aktusnak a feltétel-jellegét is, és
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tobbnyire szamba veszik azt is, hogy a letett vizsga, vagy a
megszerzett bizonyitvany eredményesen felhasznalhaté-e a
munkaeré-piacon 1j, vagy hasznalhato-e jobb munkahely,
munkakdr megszerzésére. Ha a megszerzett végzettség nem
hasznélhat6 fel a munkaerd-piacon, akkor az éppen befejezett képzés
az érintett hallgatd rovidtavih perspektivai  szempontjabol
eredménytelennek tlinhet (ilyen képzésekként emlegeti a szakmai
kozvélemény példaul a munkanélkilliek szamara szervezett
kosarfon6 stddiumokat). Ebben az esetben azonban egy
meghatarozott ideig tartd tanuldsi folyamat -eldfeltétele, vagy
inspiraloja lehet egy ujabb tanulasi szakasznak, amely a
munkavallalas szempontjabol is eredményes lehet.

A felnéttképzésben jelenleg tanulok attitlidjeiben és eredményesség-
szemléletében ez utobbi lehetdség egyelére megfigyelhetd (lasd:
Kutatasi beszamolo). A képzés eredményessége tehat értékelhetd a
végzetteknek a munka vilagaba vald belépési aranyaival is. Mindez
arra utal, hogy a felnéttképzés és a felnéttkori tanulas
eredményességének megitélése a tarsadalmi és gazdasagi makro-
folyamatok felél, illetve azok egyik feltételi tényezdjeként is
elemezhetd.

A felnéttképzés gyakorlataban elfogadjuk a képzés eredményességét
a vizsgak, vagy a bizonyitvanyok alapjan. A vizsgakat megel6z6
tanulasi folyamatban az iskolakésziiltség kiillonb6z6 szintjein allo
hallgatok vesznek részt, rendszerint eltérd életkori, szakmai és
tanulasi tapasztalatokkal. Ebbdl adodhat esetleges kimaradasuk,
sikertelen tanulasi gyakorlatuk vagy vizsgajuk, illetve 11j elsajatitasi
motivaciok épiilhetnek ki, a sajat szakmai perspektivakat
felismerhetik, és az oktatok folyamatos szakmai, pedagogiai
technologiai €s transzformacidés pedagogiai  Onképzése is
megvaldsulhat.

Mindez arra utal, hogy a képzés eredményessége megitélhetd a
végzettek ardnya, a tanuldsi folyamatok hatékonysiga és a
tanulasiranyitasi technikak sikere, azaz a képzés mikro-folyamatai
feldl is.

Az eredményesség mindennapi szakmai értelmezése mellett a
tovabbiakban vizsgaljuk meg a tarsadalmi és gazdasagi makro-
folyamatok kozvetleniil elemezheté kovetkezményeit, és térjiink Ki
az externalis hatasaira is. A makro-folyamatok mellett ezt kovetéen
elemzem a vizsgak eredményességének feltételeit, a képzés mikro-
folyamatait is.
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A hazai oktataspolitikaban lassan elfogadotta valik az a nézet, hogy a
kozoktatdsnak és felsdoktatdsnak els6sorban nem a kordbbi hazai
tantervekbol kovetkezé ismeret-centrikus elsajatitasra ¢és annak
reprodukciojara kellene felkészitenie a tanulokat, hanem azokra az
altalanos kompetenciakra, amelyek az 6nall6 ismeretszerzés — az
egész ¢€leten at tartd tanulds, a folyamatos informatikai és
technologiai fejlédéssel valo 1épéstartas —, szempontjabol fontosak.
A felnéttoktatds programok legnagyobb részében a szovegértés
aktualis szintjével altalaban nem, vagy csak kozvetve foglalkozunk,
ugyanakkor a kozoktatasbol gyenge vagy elégtelen szovegértési
kompetenciaval kikeriilt fiatalok természetes modon valnak a
felnottképzési rendszer hallgatoiva.

A lehetséges analogidk illusztralasa érdekében emlitjiikk, hogy a
felsGoktatasba belépd hallgatok esetében is rendelkeziink olyan
mérési adatokkal, amelyek a szOovegértés aktualis szintjével
kapcsolatosak. 2005-ben és 2006-ban az andragdgia szak inditasaban
érdekelt 15 felsGoktatasi intézményben kozel 5000 hallgaté
vizsgalata azt mutatta, hogy a fokozatosan tomegessé valo
fels6oktatasban hasonlé problémak tapasztalhatéak, mint a
kozoktatasban. A négy feladattipusban — ismeretterjesztd szoveg,
szakszdveg, nyelvhelyesség, fogalommagyarazat (kozelitd definiciod)
— elért teljesitmények atlagos szintje nem éri el az 53%-ot (21. bra).
Ez azt jelenti, hogy a vizsgalt hallgatok 32%-a — a szokdsos Gtfoku
skalaval értékelve — elégséges szinten, vagy az alatt oldotta meg az
emlitett feladatokat, azaz esetiikben felmeriilhet az altalanos
kompetenciak fejlesztésének igénye, vagy feltétlen kényszere.
Valosziniileg ez a felnottképzésre is érvényes.

A mikro-folyamatokon beliil sz6Ini kell a tanulas eredményességérol,
illetve a tanulo-képesség fejlesztésérol. Az induktiv gondolkodast a
szakirodalom altaldban megismerési modszerként, az 0j ismeretek
megszerzésének egyik legfontosabb eszkozeként, a tanuloképesség
legfontosabb alapjaként emliti (Csapd, 1998.). A felnéttképzés
teriiletén sziiletett ilyen iranyu vizsgalatok azt mutatjak, hogy a
hallgatok induktiv gondolkodasanak szintje kozel azonos a
kozoktatasi rendszerben rogzitett 7-8. osztalyos szintekkel. Ez
arra utal, hogy a feln6ttképzésben az eredményesség a tanulo-
képesség fejlodésével is mérhetd, illetve az induktiv gondolkodas
fejlesztése — a tovabbi tanulmanyok eredményességének érdekében —
a képzések allando feladatava teheto.
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A felnéttképzésben vald eredményes részvétel azonban nem csak a
tanuld kompetencidin, habitusan, induktiv tanulasi folyamatan mulik,
hanem a tanulasi tanitasi folyamat masik tényezd6jén, az oktaton is.
A fels6oktatasban a hangsuly ere inkabb a tanuldsi (Onvezetés,
ontevékenység, onallo tanulas, stb.) folyamatra, mint a tanitasi
folyamatra helyezddik at. Az oktaté munkaja gy valik fontosabba,
hogy a hierarchiaban hattérbe szorul, vagy vonul. Egyre fontosabba
valik a tanuld felnétt személyisége, tudasanak mélysége, az 1
tarsadalomnak megfeleld6 kompetencidi, €s az oktatds modszere,
technikai. Az oktat6 célja mar nem a szamonkérés, a tananyag
»leadasa”, hanem egy ontanulasi folyamat beinditasa, melynek
alapja a hallgatd belsé igénye, a motivacidé. Ez nehezebb feladat,
mint a korabbi klasszikus tanari szerephez tartozo feladatok
végrehajtasa, specialis technikakat, modszereket igényel.
A kovetkezd adatsorbol lathatjuk, hogy a személyre szabott
technikaknak még nem jott el az ideje. A személyre szabott, egyéni
értékelés, vagy a habitushoz alakitott egyéni oktatasi formak a
felsGoktatasi modszerek nagyjabol 20%-at képzik. A hagyomanyos
pedagdgiai modszerek csupan 17%-ban szerepelnek az adatok
kozott, a hagyomanyos elGadasformak, tesztek, dolgozatok
aranyszamabol kideriil, hogy leggyakrabban ezeket hasznaljak az
oktatok. Az viszont, hogy nem jelolték magat a kategoriat, azt jelenti,
hogy mar megfogalmazddott benniikk is, hogy modernebb,
hatékonyabb, felnbttoktatdsi modszereket kellene hasznalni a
pedagdgiai moddszerek helyett. A technikai eszkozok, a
felhasznalhato infrastruktira, a kiscsoportos és tréning modszerek
tekintetében, azt mondhatjuk, hogy a felsdoktatas lemaradt, annak
ellenére, hogy a legtobb fokozattal rendelkez szakemberrel ez a
teriilet rendelkezik. A munkaer6-piaci képzések (nyilvan erdsebb
oktatdspolitikai és anyagi tdmogatottsiguk miatt) 4ltalaban
modernebbek, jobb infrastrukturalis hattérrel rendelkeznek, és
megfelelobb felsGoktatasi modszereket hasznalnak.
Ebben a részben néhany adatsor segitségével megvizsgaltam a
felnottképzésnek a  tanitasi-tanulasi  mikro-folyamatokban is
értelmezhetd eredményességét.
Itt vazlat-szeri megkdzelitésben ¢érintettem a felndttképzés
eredményességét:

e alemorzsolddas szempontjabol;

e avizsgak tartalma és gyakorlatorientaltsaga szempontjabol;

e azintézmények kozott és az intézményen beliili kiillonbségek

szempontjabol;
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e az induktiv gondolkodas aktualis szintjeinek szempontjabol.
Ugyanakkor az elemzések csak a lehet6ségek megnevezésének
szintjéig jutottak — még akkor is, ha tobb esetben a nemzetkozi
kornyezet adatai az értelmezés esélyét is felkinaltdk — mindegyikiik
0nallo, részletes és feltaro tanulmanyt igényel.

Eredményesség értelmezése a felnéttoktatasban

Ebben a tanulmany részben arra vallalkoztam, hogy a
rendelkezésiinkre all6 empirikus adatok ismeretében értelmezzem a
felnottképzés ¢és a  felndttkori tanulds kontextusaban az
eredményesség fogalmat. A felndttképzés alkotd tényezdinek —
elsdsorban az intézményvezetok, oktatok €s hallgatok — korében
végzett kérddives vizsgdlatok és interjuk azt mutattdk, hogy az
eredményesség altalanosan elfogadott mutatdi a vizsgak, illetve a
megszerzett bizonyitvanyok szamszeriisitheté eredményei, a makro-
folyamatok és mikro-folyamatok irdnydban is tovabbi elemzgési
lehet6ségek nyilnak.

A felnéttképzés eredményességének egyik legfontosabb értékelési
szempontja a tanuloképesség — ezen beliil az induktiv gondolkodas
¢és a szovegértés — fejlodése, amely kozvetlen hatdssal van a tanulés,
ezen keresztiil pedig a vizsgak eredményességére. A tanuloképesség
magasabb szintje ugyanakkor tovabbi tanulmanyok eredményességét
noveli, el0segitve azoknak az externalis hatdsoknak — elsdsorban
hatasként a gazdasag versenyképességének novekedéséhez
vezethetnek. Mindezekhez azonban a feln6ttképzést alakito tényezok
reformja sziikséges.

Végiil vizsgaltam, hogy a szakemberek mi alapjan itélik meg a
felnottoktatas, a felndttoktatdsi intézmény, a hallgatok és dnmaguk
sikerességét. A felnottoktatok 89.3%-a fels6foku végzettséggel
rendelkezik, de ebbdl csupan 1.1%-uk rendelkezik tudomanyos
fokozattal.

Ebbdl a ,kezdonek” mondhatd oktatok aranya, akiknek kevesebb,
mint 6t év felsGoktatasi tanitasi gyakorlatuk van, 30.82%, aranyaiban
a tobbi gyakorlatban eltoltott évek szama alapjan vizsgalt oktatohoz
képest ez igen magas arany. A kovetkezo kategdriaban is (6 és 10 év
koz¢ esik a felndttoktatasban tanarként eltoltott évek szama) hasonld
a létszam, 31.17%. Ha a felsGoktatas jogi szabalyozasat figyelembe
vessziik, tanarsegédként nyolc évet, majd adjunktusként négy (ez
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meghosszabbithatd) évet oktathat egy személy tudomanyos fokozat
szerzése nélkiil. A kovetkezd két kategoéridban (tiz évenként felfelé
haladva), mondhatjuk, hogy harmadoldédik az oktatdi létszam, igy
ezekben a kategoriakban legnagyobb a ,,lemorzsolddas”.

A képesitéshez rendelt tantargyi teriiletek szerint a legtobb
felndttoktatasban dolgozo oktatd az idegen nyelvi képzések teriiletén
dolgozik (20.8%). Emellett magas az aranya a gazdasagi-, gépjarmi
vezetési-, és az egyéb, agazatba nem sorolt képesités teriiletén oktato
felndttképzési szakembereknek. Ez arra utal, hogy a drill képzések
teriiletén taldlhaté a legtobb képzés, itt van sziikség a legtobb
szakemberre, ehhez pedig nem feltétleniil sziikséges magas
kvalifikacié, vagy tudomanyos fokozat.

A felndttoktatdsban a tanari motivacié szempontjabol igen fontos a
sajat intézménnyel valo kapcsolat, és az, hogy mi alapjan itéli meg az
oktatd sajat szervezete sikerességét. A legtobb oktatd (18.4%)
szubjektiv tényezOt valasztott, a vizsgak eredményességét ¢és
sikerességét. Ennél racionalisabb, de inkabb az externalis hatasok
eredménye a résztvevok szamanak novekedése a képzésben.
Természetesen ez attol is fligg. Hogy milyen ,.életperiodusban” van
az intézmény, és milyen kapcsolati t6kével rendelkezik, milyen
viszonyban van a munkaerdpiaccal, milyen presztizsii oktatoi
vannak, hol talalhaté, milyen a marketingtevékenysége, stb. A
harmadik (valasztott) kategdéria a pozitiv tanuldi visszajelzések
voltak, amely a tanari szakma motivacidjanak egyik legerGsebb
eleme is egyben. Legkevesebben jelolték a legnagyobb ’tudomanyos
hirnevet’ hoz6 kategoriat, a TDK-t, tudoméanyos kutatast és a
hallgat6i munka szakmai sikereit.

A felnottoktatasban tanitok Onmaguk sikerességét (Onmagukkal
szemben még elnézdbben) szintén szubjektiv tényezok alapjan itélik
meg, a vizsgak eredményessége, sikere, valamint a pozitiv tanul6i
visszajelzések alapjan (ez dsszesen 49%). A két objektiven mérhetd
tényezOt, az oktatoi testiilet mindségét és eredményességét a
tudomanyos életben, az oktatok szakmai tapasztalatait, valamint a
TDK eredményeket, tudomanyos kutatdsi eredményeket, és a
hallgatd egyéni szakmai sikereit valasztottak a legkevesebben (ez
Osszesen 1.9%). Ez az attitiid annak is tulajdonithat6, hogy a
drillképzések ,hasznosabbnak tiinnek” a munkaerdpiacon, ezzel
szemben a felsdoktatasban, ahol a tudomanyos eredmények fontosak,
a hasznossagi szempont a hattérbe szorul.

Amennyiben az oktatok a sikerességet mind az intézmény, mind
onmaguk tekintetében inkabb szubjektiv, érzelmi alapt tényezdkre

279



Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felnottnevelés — kozmivelodés

épitik, meg kell vizsgalni, hogy mi alapjan itélik meg a hallgatoi
sikerességet, ha a tudomanyos eredményeket eddig az utolso,
legkevésbé figyelembe vett szempontok koz¢ soroltdk. A fenti
adatokbol egyértelmiien latszik, hogy az irasbeli és szobeli
vizsgakkal, ellendrzésekkel itélik meg a hallgatok sikerességét.
Osszességében tehat azt mondhatjuk, hogy a felsdoktatas sikeressége
mind az intézmény, az oktatok ¢és a hallgatok tekintetében is
vélekedésen alapszik, és nagyon kevés koze van az objektiv
tudomanyos eredményekhez.

Ebbdl adodik, hogy meg kell vizsgalni azokat a nézeteket is, hogy
mivel lehetne javitani a felndttoktatas eredményességén, és a
feln6ttkori tanulds eredményességén. Ugyanis igy nem
hivatkozhatnak a fent megjelolt szubjektiv elemekre, pl.: jobb
osztalyzatokat szeretnék a képzést zard vizsgan, stb., ezen kiviil a
zavarotényezOk is megfogalmazodnak, amelyet az felnéttoktatdi
munka soran tapasztalnak a szakemberek.

A fenti eredmények mar szakmai racionalitasrol tantskodnak. A
felnottképzés  eredményességének  javitdsdt  legtobben  az
infrastrukturalis hattértdl teszik fliggévé (11.2 %), a masodik feltétel
pedig a fejlesztés iranyaban a szakmai gyakorlatok, illetve gyakorlati
keépzések (8.6 %) mindségének és mennyiségének fejlesztése. A két
legkevesebbet jelolt kategoria a felndttoktatéi attitiidrol
arulkodik, mivel az alapkompetenciak fejlesztését (0.8 %), és az
onallé tanulasra nevelést (0.6 %) szerepeltették az utolsé helyen.
Ennek oka a mar emlitett poroszos pedagdgiai modszerek
alkalmazasa (talsulya) a feln6ttképzésben, ahol a tanulési
folyamatban még mindig az oktaté és nem a hallgat6 a fontos (még
mindig az ismeret alapi és nem a kompetencia alapu képzések
dominalnak).

A felnéttkori tanulds eredményességének vizsgalataval még
kozelebbrél vizsgalhatjuk az ismeret-, vagy kompetencia alapu
képzeés ellentéteit és dsszhangjat (dnmagaban mindkét képzési forma
sz€lsoséges eredményeket produkalhat, a felnéttoktatdas mindsége
ezek harmonikus egységével alakithato ki).

Osszességében leirhatd az adatsor alapjan, hogy a legfontosabb
szempont a hallgatéi eredményesség szempontjabol a felnéttkori
tanulasi tarsadalmi megbecsiilésének novelése, vagyis a személy
¢életkoriilményeinek, személyes tanulasi feltételeinek figyelembe
vetele (11.5 %), valamint a gyakorlatorientalt, a munkaerdpiachoz
alakitott curriculum (9.4 %) valik fontossa.
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A vizsgalatokbol kideriilt, hogy mind a felnéttoktatasban dolgozd
szakemberek, mind a hallgaték véleménye labilis, kdnnyen
befolyasolhato és érzelmi alapon miikddik. Ennek oka lehet, hogy a
rendszervaltas 6ta még mindig nem sikeriilt a hazai felnéttoktatoknak
¢és hallgatoknak a piacosodott oktatashoz és munkaerd-piaci
kihivasokhoz szocializalodni. Ertékrendjiik, véleményiik nem
egyértelml, a feltett kérdések és lehetséges valaszok megértése sem
bizonyos. Ez a hidnyossdg egy hosszu tarsadalmi atalakulés kisérdje,
amit megnehezitett az eurdpai integracié és a Bolona-folyamat,
amely a hazai oktatasi rendszerekt6l idegen.
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Komplex megolddsok a médiaszakemberek képzésében

Uj képzések az oktatasi piacon

Az egyetemek ¢és fOiskolak az elmult évek valtozasai ellenére
folyamatosan kiizdenek azzal, hogy a hallgat6éi és munkaltatoi
visszajelzések alapjan az altaluk nyujtott tudasnak csak kis része
hasznosul a gyakorlatban. Kiilondsen igaz ez olyan teriileteken, ahol
a gyakorlat altal megkivant ismeretek gyorsan valtoznak. Ilyen
tobbek kozott az informatika és a média vilaga is. A digitalizacio, az
Uj informaciotovabbitd eszkozok, a lakossag elvarasai olyan gyors
reagalast kivannak meg a szakemberekt6l, amihez a sziikséges
gyakorlati felkészitést a felsGoktatas rendszere nem mindig képes
nytjtani. Az utobbi idében megjelent az az uj média (SZAKADAT
2010) ami a digitalis halézati kommunikacié alapjan miikodik,
elvarja a mikddteté maximalis szakmai felkésziiltségét, és szolgalja
a dinamikusan valtozo fogyasztéi igényeket. Ez az Uj média a
multimédia és interaktiv média jellegli tartalmakat, a hozza ajanlott
eszkozoket, a kiilonféle tovabbitasi lehetoségeket jeldli, illetve az
ezekhez kapcsolddo ujszerii egyéni és kozosségi cselekvési formakat,
(BAILEY 2009)

Az informatikai hatteret egyre jobban kihasznalé média teriiletén a
gyorsuld valtozast mutatjak az alkalmazott szoftverek és hardverek
cserélddése, mivel ma mar ezeknek a hasznalati €lettartama alig egy
év. Az 1j technologia nem csak a muszaki szakemberektol koveteli
meg a folyamatos felkésziilést, hanem a szerkesztdségek
munkatdrsaitol is. Mindenki szdmara jol lathat6, hogy az iizenet
kozvetitésére alkalmazott formak is megvaltoztak, tehat itt is elvart a
folyamatos tanulas. A hirek rovidiilnek, informativabbak lesznek, a
vizualis elemek, a képes és mozgoképes kiegészitések jelennek meg,
az internetes tartalmak aranya novekszik, tobb a multimédias elemet,
mas nyelvezetet varnak az olvasok. Természetesen ehhez az
ujsagiroknak is meg kell tanulni a technikai eszk6zok kezelését és a
kommunikacié 0j formait. A hagyomanyos egyetemi képzések esetén
a hosszu akkreditacios folyamat és az oktatok magas szintii elméleti
tudasatol  elmaraddé  gyakorlati  ismeretek  miatt  szinte
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megvalosithatatlan az azonnal hasznalhat6 tudas megszerzése. Az 1ij
technologidk és az alkalmazasi lehetdségek a szakirodalomban sem
jelennek meg a gyors valtozds miatt. Inkabb a konkrét felhasznaloi
kézikdnyvek és néhany elszant 0jsagiro cikkei adhatnak Gtmutatast,
am ez legtobbszor az egyetemi oktatok szamara csak akkor elérhetd,
ha egyaltalan tudomdst szerezhetnek rola. Ez azonban csak akkor
lehetséges, ha maguk az oktatok is kdzvetlen kapcsolatban allnak a
médiaval. A végzett hallgatok véleménye szerint a diplomat ado
képzések megfeleld elméleti tudast adnak, de a végzett hallgatok
szakmai felkésziiltsége az alkalmazhatdsag szintjén messze elmarad
a médiacégek varakozasaitol. Ezért is indultak el tobb helyen olyan
média iskolak, tovabbképzések, amelyek az elméleti hattérre épitve
elsdsorban a gyakorlati ismereteket részesitik el6nyben, tehat
elsdsorban a frissen diplomat szerzett szakembereknek szolnak.

Magyarorszagon az oktatas ilyen jellegli problémait mar a
kilencvenes évek elején felismerték a kiilfoldi felsGoktatasi
intézmények, mivel szoros kapcsolatban alltak a betelepiild
multinacionalis cégekkel, ismerték azok elvarasait, és lattak a
magyarorszagi  képzés  gyakorlati  ismeretekre = vonatkozd
hianyossagait. Tobb kiilfoldi egyetem kivalo piaci lehetéségeket
ismert fel abban, hogy a piac altal keresett szakmakban (pl.: MBA)
gyakorlatorientalt képzéseket inditson a tavoktatds valamilyen
formajaban, elsésorban azért, hogy a szakemberek munka mellett
azonnal hasznosithatdé ismereteket szerezhessenek. Mar ekkor
megjelentek a képzésben a médiatamogatas kiilonféle valtozatai és az
e-learning alapjai. Az hamar kideriilt, hogy a kiilf6ldon bevalt, az
0nallo tanulasra ¢épitd modszerek hazankban nem megfeleld
hatékonysaguak, ezért kombinalt formakat érdemes valasztani. A
hallgatok tobbsége nem ismerte az Onalld tanulas folyamatat,
hianyzott a megfeleld6 motivacid, a tananyagot sajat maguk nem
tudtak feldolgozni. Ennek felismerésével az Oxford Brookes
University George Igler vezetésével print ¢és elektronikus
tananyagokat hasznalt, de megtartotta a hagyomanyos eléadasi
format a téma felvezetésére, és a feldolgozashoz biztositotta a tanari
feliigyeletet elektronikus levelezés formajaban. A szamonkérési
idészakokat pontosan behatarolta, és az egyes zarasi id6szakok
kozott is adott ki részfeladatokat, ami tamogatta a hallgatok
eldmenetelét. Minderr6l minden hallgatd jelentést is készitett az
intézmény felé. Ebbdl a példabdl is lathatod, hogy az e-learninggel
tamogatott vegyes tipusu oktatdsban a tér- és idobeli korlatokat mar
digitalis (off-line, on-line) technoldgia-technika alkalmazasaval
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valdsitjak meg, melyek a papiralapu tananyagok mellett kezdetben
kiegészitd, napjainkban azonban egyre inkdbb alternativ modon
jelennek meg az elektronikus tanuldsban (BENEDEK 2007). Az e-
learning fogalma ¢és a rendszere az utobbi idében atalakult. ,,Az e-
learning olyan szamitégépes halézaton elérhetdé nyitott - tér- és
idckorlatoktol fiiggetlen -, képzési forma, amely a tanitdsi tanuldsi
folyamatot megszervezve hatékony, optimalis  ismeretataddasi,
tanulasi modszerek birtokaban a tananyagot és a tanuloi forrasokat,
a tutor-tanulé kommunikdaciot valamint a szamitogépes interaktiv
oktatoszoftvert, egységes keretrendszerbe foglalva, a tanulo szamara
hozzdférhetévé teszi.” (FORGO 2005)

Ez az j meghatarozas ramutat arra, hogy a tanuldsi folyamatban a
hallgatd egyre nagyobb Onallosdgot kap, az oktatas helyett egyre
fontosabb lesz a felkésziilés segitése, a tutoralas.

Médiaképzés és gyakorlat

A Debreceni Egyetem Eurdpa Tanulmanyok Intézete harom éve
dolgozik azon, hogy a piaci igényeket felismerve gyakorlatorientalt
média tovabbképzést valositson meg. Ehhez kereste meg partnerként
a legnagyobb és legjobban felszerelt helyi televiziot, a Debrecen
Televiziot, mivel a tényleges igények itt a miikddési folyamat kdzben
lathatok. Sikeriilt ravennie a televizi6 szakembereit arra, hogy a
tudasukat irott formaban is megjelentessék, igy elkésziilhetett egy az
oktatast segité bd vazlat, ami az eléadasokra vald felkésziilést
tamogatta. A gyakorlati tudids megszerzéséhez azonban ez is
kevésnek bizonyult, raadasul figyelembe kellett azt is venni, hogy a
hallgatok egy része munkdja mellett nem tud minden oOran részt
venni. Ezért hataroztak ugy a projekt vezetdi, hogy a kor
kihivasainak megfelelden elektronikus konyvet irnak sok példaval és
az anyag elsajatitasat segitd kiegészit szoveggyiijteménnyel. Ehhez
kapcsolnak kifejezetten a mar megszerzett ismeretek alkalmazasat
segitd gyakorlati foglalkozdsokat. Az o6rak nagy részét televizios
szakemberek tartjak, és a legmodernebb eszkdzokkel segitik az
ismeretek elsajatitasat. A hallgatok ténylegesen a legmodernebb
eszkozokkel és modszerekkel taldlkozhatnak, lehetéségiik nyilik
onallo média anyagok készitésére. Az egyes részteriiletek riportjait,
cikkeit vezetd szakemberek iranyitasaval csoportosan elemzik,
feltarjak az esetleges hibakat, a lehetséges javitasi valtozatokat. Az
orakon a hallgatok igy tobb tucat anyagot elemeznek, és emellett
onalléan készithetnek egy-egy témaban akar tobb anyagot is. Az
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eredmény egy azonnal hasznosithat6 tudas, ami jelenleg egyediilallo.
A képzés harmas rendszere eltér az eddig megszokott formaktdl, az
elméletet az e-tananyag alapjan 6nalloan kell elsajatitani egy nagyon
rovid bevezetd eldadas utan. A specialis ismeretek bevésése
gyakorlatorientalt szemindriumokon torténik, mig a tényleges
gyakorlati tudast konkrét egyiittes feladatok segitségével tanuljak
meg a résztvevok.

Ez az 0j képzési forma felhivja a figyelmet arra, hogy milyen nagy
sziikség van a szakmai tovabbképzésre. Nem véletlen, hogy elséként
a média oktatas teriiletén jelenik meg jelentds piaci igény. A technika
fejlodése miatt itt avulnak el leggyorsabban az ismeretek, Bar az
alaptudas tovabbra is fontos, és csak erre lehet épiteni a gyakorlati
ismereteket, de pontosan ezek a gyakorlati ismeretek avulnak el
leggyorsabban. A digitalizacio, a webes alkalmazasok, a szélessava
internet terjedése, a tartalom eldallitas és a tartalom szolgaltatas
szétvalasa, a klasszikus miisorszolgaltatas atalakulasa, a print média
hattérbe szorulasa mind azt mutatjak, hogy a szakembereknek fel kell
késziilni az igen gyors valtozasokra. Gondoljunk csak arra, hogy a
széles savl internet mar szinte mindeniitt elérhetd, alkalmas
mozgdképes informaciok atvitelére, illetve a televizidzasban a
digitalizaciot 2012 januar 1-t6l kell megvalositani, ami szamos 1j,
részben eddig nem is ismert lehetdséget nyjt a piaci szereploknek.
Ma még nem tisztdzott, hogy a tartalom el6allité és tartalom
szolgaltatdo kotelezOen elvalik egymastdl, illetve lesz-e értelme a
hagyomanyos értelemben vett miisorszolgaltatasrol beszélni. Ma
még azt sem tudjuk, hogy milyen 0 fogyasztoéi szokéasok jelennek
meg. Nagy reményt fliztek sokan a mobiltelefonos televiziozashoz,
mara azonban kideriilt, hogy ez irant igen mérsékelt a kereslet, tehat
sok szolgéltatd megsziintette ezt az informacios lehetoséget. A
jelenlegi trend a hagyomdanyos televizidzas és a szamitastechnikai
eszkozok Osszekapcsoldsa, Osszeépitése. Megjelentek azok a
televiziok, amelyek a tartalom tarolasara €s eldre megadott idoben
torténé lejatszasara alkalmasak, csatlakoznak az internethez,
interaktivitast biztositanak, igy a fogyasztd szamara lehetévé teszik a
tartalmak tudatos valogatasat. A masik oldalrol egyre tobb olyan
szamitogéppel, konzollal taldlkozunk, amelyek alkalmasak a
televiziozédsra akar onmagukban, akar kiegészité berendezésekkel.
Ezek koziil is kiemelkedik a projektorral egybeépitett mobil egység,
ami telefon, tv vevd, palmtop €s még nem is tudjuk, mi minden
egyben. A felméréseink azonban azt mutatjadk, hogy a nézdk
tobbsége tovabbra sem tudatos tartalom valogatd, hanem az eldre
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gyartott kinalatbol, tehat a televizios miisorokbol valaszt. A televizio,
mint média ez alapjan tovabbra is miisorszolgaltat6i funkciokat 14t el,
fiiggetleniil a technikai lehetség altal kindlt 0j szerepektdl, igy az
ujsagirokat is erre kell felkésziteni, viszont tudatositani kell a
lehetséges 11j fejlodési iranyokat is.

Osszegzés

Fontosnak tartom ebben az anyagban is hangsulyozni, hogy az uj
tovabbképzési forma nem teszi feleslegessé az egyetemi
tanulmanyokat, s6t belépési szintként elvarja a szakmai
alapismeretek meglétét. Tehat nem alternativdja és nem versenytrsa
akar lenni a jelenlegi fels6éfoku tanulmanyoknak, hanem egy arra
épilé kiegészitése. Azt nyljtja tobbletként, ami a klasszikus
felsGoktatasban nem szerezheté meg, viszont a tanfolyam elvégzése
azonnali piacképes tudast biztosit, tehat javitja az egyetemet
végzettek  elhelyezkedési  lehetdségeit. Azt azért érdemes
hangstlyozni, hogy a felséfoki munkanélkiiliséget ez a képzés nem
befolyasolja, csupan ahhoz jarul hozza, hogy felkésziiltebb, a
gyakorlatban jartasabb szakemberek dolgozzanak a médiaban.

A varakozasok szerint mas egyetemi képzések esetén a piaci
elvarasok fiiggvényében szintén megjelennek azok a szakmai
tovabbképzések, ahol a gyakorlati tudas megszerzése érdekében
hasonl6é oktatasi programot célszerii megvaldsitani. Igazan sikeres
akkor lehet minden ilyen tovabbképzés, ha szorosan Ossze tud
kapcsolodni az egyetemi oktatdssal, mivel igy mindkét fél oktatoi
hasznos kiegészitéseket kaphatnak egymastol, tapasztalatokat
gyljthetnek.
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T. MOLNAR GIZELLA

A népmiiveldtél az andragogusig — a hallgatoknak kozvetitett
ismeretek tartalmi valtozdsai

Aligha van még egy szakma, melynek tarsadalmi megitélése, illetve
a muveldivel szemben tamasztott kovetelmények, elvardsok olyan
sokat valtoztak volna, mint a kultirakozvetitd, feln6ttképzo
szakembereké. Mar maga a szakma kialakulasa, onallosodasa — a
pedagogus szereptdl vald elvalasa — sem volt bonyodalommentes (T.
Kiss 2000, T. Molnar 2008), hiszen hosszi évtizedek kellettek
ahhoz, hogy egyaltalan kiilon szakteriiletként kezeljék, s elismert
foglalkozassa valjon, s azt is tudjuk, hogy a szakteriilet
differencialédasa még korantsem fejezodott be. A szakma torténete
soran szamtalanszor fogalmazddott meg a kérdés: mit csinal a
népmiveld, a miivelddésszervezd? Mi a feladata az andragogusnak?
Utobbi kérdés arra is utal, hogy napjainkban sem zarultak le a vitak,
melyeket ez a kérdésfelvetés elinditott. Kifejezi ugyanakkor azt a
bizonytalansagot is, mely a tarsadalmat jellemzi ezzel kapcsolatban:
egyrészt ma mar kevesen vitatjdk az élethosszig tartd tanulds
sziikségességét, masrészt — legalabbis elvben — mindenki fontosnak
tartja a mlivelodést, plane az dnmiivelést, a személyiség folyamatos
gazdagitasat. Ugyanakkor viszont azok, akik csak kiviilrdl latjak a
szakmat, mégiscsak bizalmatlanok azokkal szemben, akik hivatasul
valasztjak mindezek elGsegitését, megvaldsitasat.

Ebben természetesen szerepe van annak is, hogy az eltelt évtizedek
soran a kiilonbozé ideologiai hattérrel rendelkezd, éppen aktualis
politikai hatalom mindig is szivesen hasznalta fel a kultarat céljai,
vagy épp ideologiaja népszerisitésére, a politikai kiizdelmek gyakran
zajlottak a kultara diszletei kozott, és forditva: a kulturalis élet
folyamatai sem fiiggetlenedtek a politikatol. Ezektol persze még
kevésbé lehetett fiiggetlen a kultirat barmilyen formaban kozvetitd
szakember sem. Volt, hogy propagandistava ziillesztették, volt, hogy
a ,bmagas kultira” elérhetetlennek tetszé szférainak képviseldjét
lattak benne. A kultra és a miivelodés tartalmanak és funkcidjanak
korszakonként valtozod értelmezésének megfeleléen az idealis
szakember is mindig masképpen jelent meg: a szabadmiivelodés
koraban a szervezd, az Gtvenes években a propagandista, a hatvanas
évektdl a neveld, a pedagogus a példakép. (Nyilas 1983: 88) A
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hetvenes évektél 1) szerepfelfogas kezdett a szakman beliil
korvonalazodni, mégpedig a fejlesztd szerepe, aki a sziikségletekbdl,
s az ezekbdl adodo fesziiltségekbdl kiindulva, a kozosséggel
egylttmiikodve probal értékeket kozvetiteni. Nem véletlen tehat a
kozvélemény bizalmatlansaga, s az sem, hogy a kultarakdzvetitd
szakemberek maguk is bizonytalanok voltak a tarsadalmi elvarasokat
és a megvalositds modszereit illetden egyarant.

A fent vazolt probléméak még inkabb jellemezték — és napjainkban is
jellemzik — a szakmahoz kapcsolodd felsé6foku képzést. Mikozben
egyfeldl nagy sikerként konyvelhet6 el, hogy tobb mint 6t évtizede
elindult és ma is folyik a hazai egyetemeken és fdiskolakon
kultarakoézvetitd szakemberképzés, masfeldl latnunk kell, hogy a
képzés meginditasa nem jelentette egyben azt is, hogy a leendd, vagy
akdr a végzett szakemberek azonnal kialakult palyaképpel
rendelkeztek. Megmaradt és allandosult a foglalkozas funkcidzavara,
melybdl egyszer a kultaraterjesztd szerep latszott kivezetd utnak,
maskor a kultira menedzselésének erdsitése, vagy éppen a
felndttkori tanulas tdmogatasa.

A népmiivelés 6nallo szakka valasa, a teriilet felsdoktatason beliili
megitélése, elfogadasa sem volt zokkenOmentes, belsé szakmai vitak
és a korabeli kultarpolitika torekvései egyarant befolyasoltak. A
konszolidalodé Kadar-rendszerben el6szor a KLTE-n, majd az
ELTE-n 6nallé népmivelés szakos képzés folyhatott, a hetvenes
évek kozepétdl pedig a tanarképzé foiskolakon is megjelenhetett a
népmiiveloképzés. Azonban a kultarpolitika ideologiai elvarasokat
fogalmazott meg vele szemben, és valtozatlanul tisztazatlanok
maradtak komoly szakmai kérdések. A kidolgozatlan elvaras- és
teljesitményrendszer, a munka eredményességének, tarsadalmi
megitélésének problémai, a kiforratlan jovokép, a bizonytalansag a
tudomanyokhoz val6 kapcsolodasban egyarant problémat jelentett.
Nem segitette a helyzet feloldasat az sem, hogy a képzéssel
foglalkozé intézmények népmiiveldi szerepfelfogasa kozott
kiilonbségek voltak, ami a képzésben is tikroz6dott. igy Durko és az
akkori KLTE-s képzés a felnéttnevel6kben gondolkodott, az ELTE
Maroti Andor-féle iskoldja a tarsadalmi folyamatokat megismerd és
azokat befolyasold népmiivel6kben, mig Szombathely (Horvath
Margit) és néhany kovetdje az igényeket felkeltd és kielégitd
szervezd népmiivelokben latta a megoldast. A kisebb intézmények
vagy a fenti képzési tendenciak valamelyikét kovették, vagy — ami
gyakoribb volt — ezek valamilyen keverékét probaltak kialakitani,
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tobbnyire attol fiiggben, hogy az ott mikodd oktatok melyik
egyetemen végeztek, s igy melyik felfogashoz kapcsolodtak. A
tudoméanyok szempontjabol a felndttnevelést preferdld iranyzat
inkdbb a  neveléstudomanyhoz  kotodott, az ELTE a
tarsadalomtudomanyokhoz, mig a szervezd népmiiveld ideéljat
kovetdk egyfajta — ma igy neveznénk — kompetenciaképzésben
gondolkodtak. Persze a képzéshez — a kor elvarasainak megfeleléen
— kapcsolodott a hivatalos kultarpolitika ismerete, elfogadésa, a
szocialista miveltségeszmény képzésbe vald emelése, hiszen enélkiil
maga a képzés sem mitkddhetett volna. Maga Aczél Gyorgy is kiallt
a szakemberképzés  korszeriisitése, szinvonalanak emelése
érdekében, amivel hozzajarult a képzohelyek szdmanak noveléséhez
is a hetvenes évek kdzepén. Ugyanakkor azt is hangsulyozta, hogy
., partszervezeteinknek a kozmiivelodés jelentoségének megfeleld
igényességgel kell torédniiik az e teriileten dolgozokkal,...annak
tudataban, hogy a megvalasztott vagy kinevezett kulturdlis vezetok
egyben politikai-ideologiai munkdsok is.” (Fileki-Herczeg 1977 85-
88)

Mindez megnehezitette a tudomanyteriilethez tartozas tisztazasat,
ami a klasszikus szakteriiletek miveldiben ¢és tudomanyos
képviseldiben eleve gyanut keltett: milyen ismereteket kdzvetitenek
a népmiiveldk szamara, ezek mennyire tekinthetok tudomanyosnak,
¢s ha igen, akkor melyik tudoményteriilethez sorolandok? Mit ér a
népmiveld diploma? (Mely persze Onalloan nem Iétezett, hiszen
tobbnyire valamelyik tanarszakkal parositva lehetett e szakon
oklevelet szerezni.) Birtokosai a hivatalos kulturpolitika
terjesztéinek, vagy  képzett  szakembereknek  tekinthetok?
Sulyosbitotta a helyzet megitélését, hogy maga a szakma, és — ennek
titkkrében — a képzés sem volt teljesen egységes, bar a modernizaciot,
a képzés reformjat a nyolcvanas évek végére mindenki egyarant
sziikségesnek tartotta.

A rendszervaltds meghjulast hozott ezen a teriileten is, alapjaiban
valtoztatta meg a szakmat és a képzést is. Utobbinak még a
megsziintetése is felmeriilt, arra hivatkozva, hogy a tarsadalom nem
igényli ezt a tipust szakembert. Szerencsére a képzés és a szakma is
tulélte ezeket a timadasokat, de a megvaltozott tarsadalmi kornyezet
megujulast eredményezett. A kulturalis szféraban megjelent a
fogyasztoi magatartds, a szdérakoztatdipar, s az egész folyamatot
meghatarozta az immar mikodé6 munkaerdpiac is. A
szakemberképzés is valtasra kényszeriilt ennek kovetkeztében, s
ennek soran igyekezett megfelelni az 1j, egyre erételjesebben hatod
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tarsadalmi igényeknek. Ez a szakképzés differencidlodasahoz
vezetett. A felndttoktatas, a kulturdlis szolgaltatas, illetve a kultura
értékeinek a menedzselése volt az a hdrom irany, amerre a képzés az
atalakulas soran kitorési pontokat keresett. A szakemberképzés
altalanos megujulasa mellett tovabbi differencialodast jelentettek az
egyes intézményekben kidolgozott szakirdnyt képzések, melyek
részben a kihivasokra adott valaszokra torekedtek, részben
piacképesebbekké kivantdk tenni a szakot is. Megvaltozott a szak
elnevezése is: 1991-t6l a miivelddési és kozoktatdsi miniszter
utasitasa értelmében miivelddésszervezd szakos képzés kezdddott a
felsdoktatasban. (T. Kiss 2000: 135-149) A fent vazolt folyamatok
eredményeképpen rendkiviil soksziniivé valt a szakma és a képzés is.
A képzo intézmények a helyi sajatossagoknak megfeleld kinalat
kialakitasara torekedtek, wvolt, aki a menedzser szemléletet
részesitette elényben, volt, aki a felndttképzést, az emberi eréforras
fejlesztését helyezte a képzés kdzéppontjaba, ismét masutt a média, a
kommunikaciés szakemberek képzése keriilt el6térbe. Maga a szak
minden probléma ellenére egyre nagyobb népszeriiségre tett szert, a
hallgato6i 1étszam latvanyosan novekedett, kiilonosen a kilencvenes
évek masodik felében.

A valtozasok kovetkeztében a szakma differencialodasa 1ényegében
a korabbi torésvonalak mentén folytatodott, azonban a tudomanyos
életben valo elfogadottsdga nem valosult meg tovabbra sem.

Ilyen koriilmények kozott érkezett el a képzés torténete a leglijabb
fejezetéhez, amely azonban mar nemcsak a kultarakdzvetitéshez
kotodo szakokat, hanem az egész felsdoktatast érintette. Bolognai
folyamat — ha ezt a kifejezést halljuk, sokféle asszociacié meriilhet
fel az emberekben. A sokszor karhoztatott, de a hazai felsGoktatast
mégiscsak az eurdpai felsdoktatdsi térséghez kotd folyamat
kialakitotta a kétszintli képzést, s egyben alkalmat adott arra is, hogy
a hazai fels6oktatas rendszere bizonyos meghatarozott erGvonalak
mentén alakuljon at. Csokkent a szakok szdma, bizonyos tovabbi
szakokat a megsziintetés fenyegetett. Ezek kozott volt természetesen
a muvelddésszervezo is, és a tovabbi kultarakozvetito szakok. A
nagy atalakitasi lazban ismét a tudomanyhoz valo kotodést kérték
szamon a képzésen, elfeledkezve arrdl, hogy a kultarakozvetités
sokszinlisége, mely magat a szakmat jellemzi, a képzésben is meg
kell, hogy jelenjen. Mindenaron tudomanyteriilethez kivantak koétni
az 1) képzést, igy emelkedett ki a tobbi koziil az az irany, mely a
felnottképzeést  jelentette, és amely a neveléstudomanyhoz
kapcsolodott. Ezért aztan a tobbi szakmai iranyvonalat képviselok is
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Iépésvaltasra kényszeriiltek, hiszen nyilvanvalova valt: vagy
andragogia lesz az 10j szak, vagy megsziinik minden ilyen jellegii
képzés. Mégis kompromisszumot jelentettek a szakiranyok: az
andragogia alapszakot négy szakirannyal akkreditaltak, melyek
tobbé-kevésbé a korabbi szakmai irdnyokat fedték le.

A képzés fentiekben bemutatott rdvid torténeti Osszefoglalasa utan
érdemes megnézni, hogy a kiilonb6z6 szakaszokban hogyan alakult a
kozvetitett tananyag: milyen ismereteket sajatitottak el a leendd
népmiivelok, miivelédésszervezok, illetve mit tanulnak az
andragogus jeloltek? A feladat nem is egyszerii, hiszen a képzés
rendszervaltast kovetd atalakitdsa a kiillonb6z6 képzohelyeken —
ahogyan lattuk is — eltéré modon zajlott le, ami egyben azt is jelenti,
hogy a kozvetitett tananyag sem volt azonos. Szinte lehetetlen
feladatra wvallalkozna, aki ezeket maradéktalanul fel akarna
térképezni. A valtozdsok bemutatasat ezért az alabbiakban a Szegedi
Tudomanyegyetemen, illetve korabban Juhasz Gyula Tanarképzo
Foiskolan  folyd képzések tananyagénak  Osszehasonlitasara
alapozom, hiszen ezt ismerem legjobban, s hallgatoként, és késébb
oktatoként magam is részese voltam/vagyok a folyamatoknak. lgaz,
hogy ez csak egy képzohely, egy példa, de jol szemlélteti a
modosulédsokat.

Legegyszeribb a hetvenes években a ’74-es parthatarozat
szellemében kialakitott népmiiveld képzés tananyaganak bemutatasa,
hiszen a hatarozat magat az oktatast is befolyasolta. A cél az volt,
hogy az elvarasoknak megfelelé ideologiai és szakmai ismereteket
kapjanak a hallgatok. Az oktatas tartalmat a kozponti tanterv
hatarozta meg, ennek alapjan szervezddott a képzés. Ideologiai
szempontbdl kiemelkedd szerepet kapott a miivel6déselmélet-
mivelddéspolitika cimil tantargy, ugyanakkor a szaktantargyak
keretében az alapvetd szakmai ismereteket elsajatithattak a hallgatok.
Az Ora- és vizsgaterv az orszagosan kotelezd rendszerhez igazodott,
s megegyezett a kdzpontilag kiadott kdvetelményrendszerrel.

A végzettséget igazolo oklevélben "okleveles népmiiveld" bejegyzés
szerepelt.

A hallgatok heti oraterhelése népmiivelés szakjukon éltaldban 7-11
ora kozott mozgott. Szigorlat a nyolc félév alatt ketté volt, a
harmadik félév végén miivelddéselmeletbdl és miivelddéspolitikabol
volt Osszevont szigorlat, a nyolcadik félév végén pedig
vezetéselméletb6l szamithattak komolyabb szamonkérésre a
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hallgatok. A tobbi tantargy jellegétdl fiiggden kollokviummal, vagy
gyakorlati jeggyel, esetleg alairassal zarultak az egyes félévek.

A tantargyak rendszere a kovetkezo volt:

A népmiivelés szakon oktatott tantargyak

1. félév 2. félév 3. félév 4. félév

mivelddéselmélet | miivelodésel- miivelédésel- a kozmiivelddés

és politika mélet és | mélet és | pedagogiai és
politika politika pszichologiai

alapjai

miivel6dés- és | miivel6dés- ¢és

népmiiveléstortén | népmiiveléstort

et énet

a kozmivelddés | mivelddés- miivel6dés- kommunikacio-

intézmény- szociologia szociologia elmélet

rendszere szakesztétika
esztétika szakesztétika
kozmiivelodés kézmivelodés | kozmiivelodés
technikai technikai technikai
ismeretek és | ismeretek  és | ismeretek és
gyakorlatok gyakorlatok gyakorlatok

5. félév 6. félév 7. félév 8. félév

andragdgia specidlkollégium | vezetéselmélet | vezetéselmélet

(valaszthato)

népmiivelés mod- | népmiivelés mod- | népmiivelés mivelddéselmélet

szertana szertana modszertana és politika

gyakorlat gyakorlat gyakorlat gyakorlat

természettudoma- | természettudoma-

nyok fobb | nyok fobb

kérdései kérdései

A miivelddés- és népmivelés torténet tantargy feladatat a szilard és
korszerli torténetszemlélet kialakitasaban jelolték meg, amit ,,a

szocialista kultara és mivelodésiigy megértéséhez,

gyakorlati

feladatainak megoldasahoz” tartottak sziikségesnek, valamint azért,
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hogy a népmiivelés-torténet tanulsagai segitségével felkészitsék a
jelolteket az ideologiai alldsfoglaldsra. Hasonloképpen jeldlte ki a
tanterv a mivelddéselmélet, miivelddéspolitika tantargy feladatat is:
korszerii miivelddéspolitikai szemlélet kialakitasat, a szocialista
kultara és miivel6désiigy legfontosabb kérdéseinek megismertetését,
a szocialista miivelddéspolitika elveinek helyes alkalmazasdra vald
felkészitést varta el az oktatastol.

A kozmiivelddés intézményrendszere tantargy a kulturakodzvetitd
intézményeket mutatta be, a miivelédésszociologia az altalanos- és
miivelddésszociologia  torekvéseit, kutatdsainak ~ fontosabb
eredményeit, a szociologiai vizsgalatok modszereit ismertette meg a
hallgatokkal. Az esztétika a ,,korszerli esztétikai szemlélet és Onalld
itéloképesség kialakitasat és a miivészeti nevelés végzésére vald
felkészitést” vallalta. Az altalanos esztétikai ismereteket szabadon
valaszthatd szakesztétikai képzés (film-, drama-, zene- ¢és
képzomiivészet esztétika) egészitette ki, valamint az esztétikai
nevelés modszertana. A kozmiivel6dés technikai ismeretek ¢és
gyakorlatok keretében a népmiivel6 munkdban hasznalatos
szemléltetd és technikai eszkozok kezelését oktattak, a
természettudomanyok fobb kérdései a zomében human tanar szakos
népmivelok természettudomanyos ismereteit volt hivatva béviteni —
kevés sikerrel. A népmiivelés pszicholdgiai és pedagogiai alapjai
(andragogia) feladata az volt, hogy ,,tegyen képessé az egyének és
csoportok tudatdnak és magatartasanak szocialista szellemben vald
formalasara, permanens nevelésére”, de megtanitottak a felndttkor
pszichikai sajatossdgait, €s a vonatkozd szocialpszichologiai
ismereteket is. A kommunikacidelmélet feladata az emberi
kommunikacié ~ lényeges  sajatossagainak, a  tarsadalom
kommunikaciés rendszerének megismertetése volt. A népmiivelés
moddszertana is kifejezetten hasznos szakmai tantargy, hiszen feladata
volt, hogy a kozmiivelddési intézményekben folyd ismeretterjesztd
tevékenység modszereit, szervezeti formait és kereteit megismertesse
a hallgatokkal. (E targyhoz kapcsolodott a szakmai gyakorlat.) A
vezetéselmélet feladata volt, hogy vezetési, szervezési, tervezési
ismereteket nyujtson, melyek a koézmivelddési intézmények
iranyitasat, szakmai vezetését segitették eld. ( Felndttképzési Intézet
2010a)

Lathatd, hogy a kozvetitett ismeretekben nagy szerepet kapott az
ideologia, a kulturpolitika érvényesiilése. A miivelédéspolitika c.
tantargyat harom féléven keresztiil tanultdk a hallgatok, a végén
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szigorlattal, de az utols6, allamvizsga el6tti félévben még egyszer
elokeriilt ,,a biztonsag kedvéért”, megismételve és dsszefoglalva a
korabban tanultakat, de az allamvizsgén is komoly szdmonkérés folyt
e targybol. Emellett azonban a szakmai targyakat is athatotta az
ideologiai tartalom. Ez sokkal fontosabbnak tiint, mint pl. az, hogy a
miivel6désszociologiadt megelézden altalanos szociologiat s
hallgassanak a jeldltek, és bar az esztétika esetében megvaldsult a
szakesztétika elOtt az esztétika oktatasa, az inkabb a marxista
szellemii ideologiai alapozést jelentett, és a polgari filoz6fusok
esztétikai elveinek a kritikajat helyezte el6térbe.

A tananyag modernizalasara, a mindennapi €lethez vald igazitasara
persze lett volna igény, amit az oktatok egy része és a tanszéki
tanacsba delegalt hallgatoi képviselok mar a hetvenes évek végén, és
a nyolcvanas évek elsd felében is szorgalmaztak. Az akkori
viszonyok természetesen kevés IehetOséget adtak ezeknek az
igényeknek a megvaldsitasara, sot arra is, hogy ezek nyilvanosan
megfogalmazodjanak. Ezért is meglepd, hogy a Szegedi Egyetemben
mégis napvilagot latott egy cikk a népmivelok képzésének
hianyossagairol. (V.T. 1983) A cikk irdja — igaz, hogy csak nevének
kezddbetiiit alairva és Leninre is hivatkozva — felhivja a figyelmet az
értelmiség feleldsségére, s ezen beliil is kiemeli a népmiivelok
felelosségét. Biralja a kultarpolitika talzott érvényesiilését,
amennyiben ,a kultarpolitika kisajatitja maganak a kultarat...a
kultara alakitasat a politika szabja meg”, s ez persze kihat a képzésre,
annak szinvonalara (némely ora inkabb 0rsi foglalkozashoz, semmint
fels6oktatasi képzéshez hasonlit) illetve a képzett népmiivelok
kés6bbi munkajara is, aminek eredményeképp ,,a népmiveld
szamara is fontosabb lesz a kulturpolitika, mint az ember... a végén
mar nem is kultirat terjeszt, hanem politikat”. Karhoztatja az
elméleti képzés tulsulyat és a gyakorlat hianyat: ,Lenin logikai
idealizmusnak nevezte a gyakorlat nélkiili elméletet. Ugy latom, a mi
népmiiveld képzésiink csak elméleti jellegli, a fogalmaink csak a
levegében lognak.” — irja. Mint volt hallgatd, csak megerdsiteni
tudom a korabeli kronikast: az elmélet talsulya nyomasztd volt a
képzésben, a hallgatok kdzmiivel6dési intézményt kozelrdl ritkan és
keveset lattak, a gyakorlati képzés alacsony oraszamban tortént, és
meglehetdsen formalis volt. A gyakorlohelyként kijeldlt intézmények
szamara terhet jelentettek a hallgatok, konkrét feladatot alig kaptak.
Ebben valtozas csak a nyolcvanas évek kodzepére tortént, amikorra
szorosabb, szakmaibb kapcsolat alakult ki az intézmények és az
akkori tanszék kozott. A hallgatok ennek soran konkrét gyakorlati
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feladatokat is végeztek, s tevékenyen bekapcsolodhattak egy-egy
intézmény mindennapi munkdjidba is. Az 1980-as években a
gyakorlati képzés bazisait a Bartok Béla Miivelddési Kozpont és
halozati intézményei, majd az Ifjusagi Haz jelentették. A gyakorlatok
haroméves tematika alapjan folytak, a tanév végén zard
foglalkozasokkal.(Lacz6 1986) A gyakorlati képzés jelentdségérdl, a
hallgatok  kdzmiivel6dési  intézményekben  végzett  konkrét
munkajarol a helyi sajtoban tobbszor is olvashattunk.(Polner 1981)
Az élethosszig tartd tanulds elvét ugyan a szocialista kultarpolitika is
hangoztatta (az Onmagat folyamatosan miivel6 szocialista
embereszmény Osszefiiggésében), andragdgiat azonban csak egy
féléven keresztiil oktattak a jelolteknek.

Ha a fent idézett tananyagot kritikusan szemléljiik, el kell ismerniink,
hogy a tudomanyos alapokat és a szakmaisagot szamon kérd kritika
nem volt alaptalan.

1989 utan a megfeleld szakmai ismeretek kozvetitése keriilt els6
helyre az oktatasi célok koziil. A reformok nyoman uj képzési
struktara alakult ki, mely jobban megfelelt a tarsadalmi
elvarasoknak, s a kozmivelddési intézményrendszer valtozasainak,
melyek a politikai valtozasok nyoman kezdddtek meg.

A szak elnevezésének valtozdsa (muvelddésszervezd) komoly
tartalmi atalakulast is jelentett. A képzési terv kidolgozasa tobb év
munkaja volt, bevezetése, illetve a kinalat bdvitése fokozatosan
tortént. Végsdé formajat 2002-ben, a bolcsész  képesitési
kovetelmények életbelépésével és beépitésével nyerte el, s 2009-ig,
az utolsdé miivel6désszervezd évfolyam kimeneteléig ez a struktira
maradt meg a szegedi képzésben. A hallgatok tovabbra is tanar
szakjukkal parositva végezhettek miivelddésszervezd szakon,
éppugy, ahogyan korabban a népmiivelésen.

Az oktatas két részbol allt: az elsé szakaszban minden hallgato
altalanos szakmai alapozd- és torzsképzeést kapott, majd a masodik
szakaszban a valasztott szakteriiletének megfelelo specialis képzést.
A reform nyoman ugyanis a mivelddésszervezd végzettség
megszerzése mellett modjuk lett a hallgatoknak elészor kulturalis
menedzser, illetve média specialis képesitést szerezni, 2002-t6l
tovabbi két szakiranyban nyilt lehetdségiik differencialtabb ismeretek
megszerzésére, a specialis képesités kinalata ugyanis ekkor boviilt a
rendezvényszervez0 ¢és a vallasismeret szakirdnnyal.
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Okleveliik szerint a hallgatok igy miivelodésszervezo végzettséget
szereztek, a specialis képzésiikrdl emellett kiilon bejegyzés szerepelt
az oklevélben.

A kurzusokat kollokviummal, illetve gyakorlati jeggyel zartak a
jeloltek, valamint a képzés soran két komplex szigorlat adott
alkalmat az ismeretek szdmonkérésére. Az els6t a negyedik félév
végén a torzsképzés targyaihoz kapcsolédva, a masodikat a
szakiranyu képzés lezarasaként, a nyolcadik félév végén kellett
letenni. Mindehhez jarult még egy harmadik szigorlat is a pedagogia
és pszicholodgia dsszevont szamonkérés, amely a tanarszakhoz is, és a
mivel6édésszervezd szakhoz is sziikséges volt.

A képzés ugy épiilt fel, hogy az alapozé modult, valamint az erre
épiilo torzsképzést minden hallgatonak el kellett sajatitania, ezen
kiviil a menedzser, a média, a rendezvényszervezo €s a vallasismeret
modul koziil valaszthattak a hallgatok, ami a specialis képzést
biztositotta. (Feln6ttképzési Intézet 2010b) Ilyen moédon a képzés uj
struktirdja nemcsak a tarsadalmi és a szakmai elvarasokhoz probalt
alkalmazkodni, hanem a hallgatoi igényekhez is, Onallosagot
biztositva a jeloltek szdmara azok kivalasztasaban. Hogy milyen
nagy vonzerdt jelentettek az alapképzéshez kapcsolddd szakirdnyu
képzések, azt a folyamatosan novekvd hallgatoi 1étszam, valamint a
végzOsok pozitiv visszajelzése is mutatta.

A képzés felépitése a kovetkezd volt (a tablazat csak a
mivelddésszervezd képzés kurzusait tartalmazza, a hallgatok a
tanarszakjukhoz is kapcsolodva hallgattak pedagogiat, pszicholdgiat
és altaldnosan miivel0 targyakat, mint pl. filozofiatorténet,
politologia, stb.)
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A miivelédésszervezé szakon oktatott tantargyak

Alapozo képzés Torzsképzés Szakiranyu képzés
(1-2. félév) (1-6. félév) (5-8. félév)
Kulturfilozofia Miivel6déstorténet Kulturalis menedzser
Kulturalis Miivelédésszociologia Meédia
antropolégia Esztétikai alapismeretek | Vallasismeret
Szociologia Szakesztétika Rendezvényszervezo
Jogi ismeretek Kommunikacioelmélet szakiranyok — specialis
Miivelddés- Andragobgia ismeretek ¢és gyakorlat
gazdasagtan A kultirakozvetités | a szakiranyhoz
Ko6zmiivel6dés elmélete kapcsolodva.
intézmény- Szervezés- és Ezek tartalmat terjedelmi
rendszere vezetéselmélet korlatok  miatt nem
Miivel6dés-gazdasagtan részletezziik.
2.Koézmiivelddési
modszertan ¢és gyakorlat

Kétségtelen, hogy ez a tananyag a korabbinal sokkal koherensebb,
sokkal inkdbb a szakmai szempontok szerint szervezddd ismeretek
rendszerét tartalmazta. Politikai szempontok nem érvényesiiltek
benne, ezzel szemben a szakma elméleti alapjait és a gyakorlati
képzést  (szeminariumok, szakmai gyakorlatok) igyekezett
egyensulyba hozni. Az elméleti alapokat a kultirfilozofia, a
mivelddéstorténet és a szocioldgia harmasa jelentette elsésorban, de
jelentds szerepet kapott a kulturdlis antropoldgia alapjainak
megismerése, az esztétikai alapok elsajatitdsa is. Lathato az is, hogy
ez a tanterv elsOsorban a miivelédésszervezd iranyultsdgot mutatja,
bar andragogiat tobb féléven at tanultak a hallgatok, a szegedi képzés
nem a feln6ttnevelés iranyaba indult el a rendszervaltast kdvetden.

A korabbinal jelentdsebb oraszamban kellett gyakorlatot teljesiteni a
hallgatoknak, és a gyakorlatok soran a hallgatok képet kaptak a
kultira intézményrendszerérdl, amihez Szegeden igen jo adottsagok
vannak, lévén, hogy a varosban lehetéség volt és van szinte
mindenféle milkodésti és fenntartastt kozmiivelddési intézmény
megismerésére. A negyedik évfolyamon a tanarszakon eldirt februari
tanitasi gyakorlathoz szervesen kapcsolodott a kozmiivelddési
intézményekben végzett kéthetes szakmai gyakorlat is. Mindezek
eredményeként megismerhették a jeldltek a rétegintézményeket, a
korosztalyhoz kotott intézményeket, a varosi miivelodési kozpontok
feladatait, a gazdasagi tarsasagok formajaban létez6 kozmiivelédési
tevékenységeket,  tapasztalatot  szerezhettek a  mivészeti
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intézményekben, illetve a kozgyljteményekben folyd kozmiivelddési
munkér6l. Megismerhették a civil szervezetek és a kozmiivelddés
kapcsolatat, a  kiillonb6zé  egyesiiletek  kultarat — szervezd
tevékenységét, valamint a felsdoktatasban folyd koézmiivel6dési
munkat.

A tananyagrdl tovabbra is megallapithato, hogy nem egy
tudomanyteriilethez kotodott, és ez természetes is, hiszen a
kultarakozvetités  sokszinliségét a multidiszciplinaris —alapok
segithetik eld legjobban.

Az akadémiai tudomanyok képviseldi tovabbra sem ismerték el a
mivel6désszervezd szakot, mint tudomanyos megalapozottsagl
képzést, holott a hallgatok immar komoly felkésziiltséget szereztek
egyszerre tobb tudomanyteriilet, illetve tudomanyag alapjaibdl is. Ez
a képzés egyarant tartalmazta a korabbi iranyzatok kozil a
tarsadalmi folyamatok megismerését és a kultura eszkozeivel valo
befolyasolasat szem el6tt tartd, és az igényfelkeltd, szervezd
kultarakoézvetitd szakember idedjat. Legkevésbé a felnbttnevelési
iskola érvényesiilt, hiszen ennek a hagyomanyosan kiemelkedd
Debreceni Egyetem mellett Pécsett is komoly bazisa volt, igy Szeged
felemelkedésére a ,kicsik” koziil inkabb az elébbi lehetdségek
adodtak.

Végezetiil roviden a jelenleg aktualis andragogia alapszak hallgatoi
szamara kozvetitett ismeretekre vessiink egy pillantast!
Mindenképpen ki kell emelni, hogy a felsoktatasban egyediili
modon a bolognai folyamat soran 1étrejott Andragogia Konzorcium,
melyet 19 képzd intézmény alkotott, a szakalapitds sordn nagyon
komoly egyiittmiikodést tantsitott, amit az is mutat, hogy a sikeres
szaklétesitést kovetden Andragodgia Szakbizottsaggd alakult, ¢és
tovabbra is szakmai forumot biztosit a képzohelyek szamara.

A szakalapitast kovetden a szakinditds mar az intézmények feladata
volt, azonban ezeknek igazodniuk kellett az akkreditalt szak
Képesitési és Kimeneti Kovetelményeihez. Ennek okan az
intézmények korabban kialakitott és tobbé-kevésbé miikodd profilja
kevésbé érvényesiilhetett. Ez elsGsorban csupan abban fejezédhetett
ki, hogy a négy szakirany koziil melyek szerepelnek az adott
intézmény kindlataban, illetve, hogy a szabadon felhasznalhato
krediteket hogyan szervezik tananyagga. Igy tortént ez a szegedi
képzés esetében is.

Szerettiink volna eleget tenni a KKK-nak is, ugyanakkor arra
torekedtiink, hogy képzésiink hagyomanyai is érvényesiiljenek. Ezért
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az andragogia alapszak miivel6désszervezd szakiranyanak inditasa
mellett dontottiink. A jelenlegi tarsadalmi kornyezetnek megfelelden
egyre inkabb jelentdssé valik az élethosszig tartd tanulas elve és
gyakorlata, tehat fontosnak tartottuk a felndttnevelési iranyzat
korabbinal erdsebb érvényesiilését, és persze kovettik a
szaklétesitési trendet. Az andragdgia szak mivelddésszervezd
szakiranyanak elinditasat ugyanakkor nemcsak a korabbi képzés
iranti igény indokolta, hanem az Uj tarsadalmi kihivasokkal, a
szabadidd novekedésével egyiittjaro kulturalis feladatok is. Ugy
éreztiik, hogy az egyre differencidltabbd valoé tarsadalmi-kulturalis
szilkségletek feltérképezésében ¢és kielégitésében, az egyes
tarsadalmi csoportok felzarkoztatasaban, a kiilonb6zo
kultarakozvetitd szakteriileteken kibontakozdé mihelymunkaban
komoly szerepe lehet a milvelddésszervezd szakteriiletnek. Emellett
szerettiink volna olyan képzési teriileteket is ajanlani a leendd
andragogusoknak, amelyeket csak a mi intézetiinkben kaphatnak
meg. Ebbdl a szandékbol nétt ki a specialis képzések rendszere.

Abbol indultunk ki, hogy az igények differencialtsaga indokolja a
specializaciok elinditasat, hiszen az andragégus-miivelddésszervezd
szaktertilet altalanosabb ismeretein kiviil ma mar egy-egy részteriilet
elmélyiiltebb ismeretére is sziikség van. Specialis ismereteket is
kovetelnek pl. az egyhdzak altal fenntartott kultarakdzvetitd
intézmények, de az idegenforgalom keretében  végzett
kulturakodzvetités épplgy, mint az egyes régiokhoz, vagy éppen a
mizeumokhoz kapcsolodd kultarakozvetité tevékenység. gy a
MAB-hoz  benyujtott ¢és  altala jovahagyott  szakinditasi
dokumentumban kiilon szerepelt a specialis szakteriilethez kotdédo
képzés, mint olyan képzési teriilet, melynek keretében a hallgatok a
kultarakozvetités, a miivelédésszervezd szakirany egy-egy
részteriiletéhez szereznek specialis ismereteket. Itt érvényesiilhetnek
leginkabb az intézményspecifikus sajatossagok és intézetiink korabbi
hagyomanyai. Azokat a krediteket ugyanis, amelyeket a szakalapitési
dokumentum az intézményekben szabadon felhasznalhat6 kreditként
jelol meg, nem egyszerlien szabadon valaszthatd kurzusokhoz
rendeltiik, hanem egy-egy modulba rendeztiik, és ez jelenti az egyes
specializaciok halotervét. A zardvizsgan a hallgato kiilon szamot ad
az adott szakteriileten szerzett ismereteir6l, oklevelében kiilon is
szerepel az adott teriiletbdl szerzett képesités. A specialis képzés 25
kreditb6l all, mely az alap- a torzs- ¢és szakirdnya képzések
intézmények altal szabadon valaszthatd elemeibdl tevodik Ossze.
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Ezért a szegedi képzés részben igazodik az orszagos tendencidhoz,
részben egyéni arculatot is mutat.

A képzés kurzusai (Felnéttképzési Intézet 2010c)

Az andragégia BA szakon oktatott tantargyak

Szakiranyu képzés

Alapozo képzés Torzsképzés (miiivel6d6sszervez)
Bevezetés a Egyetemes Civilizaciok és
pszichologiaba I-11. miivel6déstorténet kultarak
Fejlodéslélektan Magyar A kultirakozvetités
A felnéttkor mivel6déstort. torténeti funkcioi
pszichologidja A felnéttképzés A kultirakozvetités
Szocialpszichologia elméleti alapjai formacioi
A nevelés elméleti és | A felnottképzés tort. A kultarakozvetités
torténeti alapjai A kult. kozv. és a szervezetei
Neveléselmélet felnnottképzés Meédiaismeret
Oktataselmélet intézmr. Szabadidészociologia
Informatika I-11. Komparativ Kulturalis
Eurdpa-tanulmanyok andragdgia antropologia
Konyvtarismeret A felnéttképzés Esztétika
Filozofiatorténet didaktikaja és modszt. | Szakesztétika
Kultirfilozofia Kozgazdasagi Miivészettorténet
Szociologia alapism. Marketing
Miivelddésszociologia | Miivel6désgazd.tan Uzleti
Kutatasmodszertan Jogi alapismeretek kommunikacié, PR
Kommunikaciotort. Vallalkozasi jog Kozosségelmélet
Kommunikacioelmélet | Nonprofit Animacio
Kommunik. tréning menedzsment Pélyazatiras
Vezetéselmélet Munkaerdpiaci Szakmai gyakorlat

képzések (50 ¢6ra)
Mindségbiztositas

Szakmai gyakorlat

(2 x50 6ra)

Elsé ranézésre a legszembetiindbb, hogy a tananyag mennyisége
jelentésen megnott a korabbiakhoz képest. Hiszen a fenti tablazatban
foglaltak mellett még szamolnunk kell a 25 kreditnyi szabadon
valaszthatdo tananyaggal (Szegeden a specializaciokkal). Ez a
tananyag mennyiség jol mutatja a szakma szorongasat, mely a
bolognai rendszerre valod attérés soran tapasztalhatd volt: gorcsos
bizonyitasat a  szak  tudomanyos  megalapozottsaganak,
szinvonaldnak. A konzorcium minden ide vonatkoz6 ismeretet bele
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akart szervezni az alapképzésbe, ami azutan azt eredményezte — ma
mar jol lathat6 mddon —, hogy némiképp ,tulképezzik” a
hallgatokat, és amikor a mesterszak alapitisa bekovetkezett, a
tananyag meghatarozasa komoly nehézségekkel kiizdott, hiszen alig
maradt ,,tanitanivalo”.

A kurzusok részletes ismertetésétol eltekintek, hiszen mint minden
képzohely, a szegedi is az alapitas soran kozosen meghatarozott
tananyagot hasznalta az inditasi dokumentumok elkészitésénél. A
kurzusok felsoroldsa azért lehet érdekes, mert egy példa arra, hogyan
realizalhatok a KKK-ban foglaltak.

A szak tudomanyteriilethez és tudomanyaghoz vald kapcsolodasa
immar vitathatatlan, hiszen a bdlcsészettudomanyon belill a
pedagdgiahoz kotédik. Ugyanakkor ez a tény nem jelenti azt, hogy
az akadémiai tudomanyok egy csapasra befogadtak volna maguk
kozé, és egyenrangu szaknak tartandk. Hogy ezt elérje a
felsboktatason beliill a szakma, még szamos problémat meg kell
oldani, és vélhetéen hossza ut vezet majd odaig. Mi sem mutatja ezt
jobban, mint a mesterszakok alapitasa, illetve inditasa koriili
huzavona. Nehézségek 4ran ugyan, de az andragéogia MA
megalapitasa megtortént, és ma mar tobb képzohelyen inditani is
sikeriilt a szakot. Ugyanakkor a kulturalis mediaci6 MA szak
esetében mar a szaklétesités is komoly nehézségekbe {itkozott,
inditani pedig eddig még nem sikeriilt egyetlen intézménynek sem.
(Jelenleg a SZTE inditasi dokumentuma var elfogadasra a MAB-
nal.)

A mesterszakokon kozvetitett ismeretek bemutatdsa azonban mar
egy Ujabb tanulmany targya lehet.
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MIKLOSI MARTA — VAMOSI TAMAS

Mindségiigyi ismeretek — két felséoktatdsi intézmény hallgatoinak
szemsz0gébol

2009 6szén kozos kutatast végeztink a Debreceni Egyetem
Bolcsészettudoméanyi Kar (a tovabbiakban: DE BTK), valamint a
Pécsi Tudomanyegyetem Felnottképzési és Emberi Er6forras
Fejlesztési Kar (a tovabbiakban: PTE FEEFK) andragogia
alapszakos hallgatoéinak korében a mindségmenedzsmenttel ¢€s
mindségkultaraval kapcsolatosan. A kutatassal hozzajarulunk ahhoz,
hogy a felndttképzési szektor szolgaltatasi mindségéhez hogyan jarul
hozza az andragdgia alapképzés a két intézményben (v.06. Juhész
2008:11-18). Kutatasunkban kérdéives modszerrel gytjtottiink
adatokat, teljes lekérdezéssel a két felsGoktatasi intézmény Osszesen
295 hallgatéjat bevonva (PTE FEEFK 170 6, DE BTK 125 £5).
Felmértik azt, mennyire tajékozottak sajat  szakjukkal,
szakiranyaikkal kapcsolatosan, milyen indokok vezettek ahhoz,
éppen erre a szakra esett a valasztdsuk. Informdaciot szereztiink
konkrét, mindségiigyrol, akkreditaciorol szerzett tapasztalataikrol és
arrol, mennyire érzik ezt a teriiletet meghatarozo jelentdségiinek a
munkaerépiacon. Hipotéziseink a kdvetkezdk voltak:

» Az ¢évfolyam ndvekedésével a  mindségkulturaval
kapcsolatos tajékozottsag novekszik,

* A levelezd tagozatos hallgatok esetében nagyobb az
informaltsag/tajékozottsag a munkatapasztalatok miatt,

* Az andrago6gia szak tartalmaval nincsenek tisztdban, csak
felilletes ismereteik vannak, a szakvalasztds nem kelld
informaltsaggal tortént,

* Fontosnak tartjak a mindségiranyitasi rendszereket, de nem
latjak at ezeket, annak valodi hasznat,

* A két egyetem "eredményei” kozo6tt nincs jelentds eltérés.
Jelen tanulméany szlik kerete csak a fontosabb gondolatok
kiragadasara elegendd, a teljes kutatasi anyagot tobb konferencidn
ismertettiik.

Talan nem megalapozatlan a kijelentés, hogy magéanak az andragogia
kifejezésnek (és szakmanak) az értelmezése, a szak tartalmanak
kommunikacigja a felsGoktatds iranyabol a tarsadalmi és
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munkaerdpiaci szereplok felé nem tokéletes. Adodott a kérdés, hogy
a jelentkezési lap beadasakor mennyire voltak tisztaban a hallgatok
az andragdgia szak tartalmaval, annak munkaerépiacon vald
megjelenésével, az eredmények az 1. abran lathatok:

1. 4bra: Szak tartalmanak ismerete

2% - T T

N NI NI M M

B semennyire B par dolgot tudtam
O nagyjabol... 3 jol informalt

DE BTK

N 111 LIl

Esemennyire B par dolgot tudtam
Onagyjabal... 04l informalt
PTE FEEFK

Nappali tagozaton érezhetd volt az évfolyamokkal 0Osszefiiggd
valtozas, az els6sok kozel 4/5-e kimondottan informaltnak tartotta
magat, feljebb haladva ez az arany csokkent, nagyjabol a hallgatok
harmadaig. Erdekes jelenség, hogy bar a hallgaté informaltnak tartja
magat a szak elkezdésekor, idével elbizonytalanodik, elsGsorban a
széles bolcsész alapozd képzésnek kdszonhetden.
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Az andragdgia alapszak négy szakiranyt foglal magéba, ezek a
személyligyi szervezo, munkavallalasi tanacsado,
miivelddésszervezd és felndttképzési szervezd. Ugy gondoljuk, hogy
maganak az andragogus szakmdnak a munkaerdpiaci levetiilését is
elsdsorban a szakiranyok tartalman keresztiil célszerli megragadni,
ezért fontos kérdés, hogy a szakvalasztas pillanatdban milyen
ralatassal rendelkeztek a hallgatok a szakiranyok tartalmara. A
valaszok esetében megfigyelhetd volt, hogy a Debreceni Egyetem
hallgatoi kifejezetten tudatosabbak és informaltabbak voltak pécsi
hallgatotarsaikhoz képest, a jobb tajékozottsag mellett ezt az is
mutatja, hogy a hallgatok kozel 40% konkrét szakirany elvégzésének
igényével kezdte meg az alapszakot. Mas kérdés, hogy nehéz azt
mérni, milyen mélységii munkaerépiaci és szakmai informaltsag
birtokaban hoztdk meg ezt a dontést. Természetesen a
szakirdnyvalasztast az is arnyalja, hogy csak kevés intézmény tud
valds valasztasi lehetdséget felmutatni, értjiikk ez alatt azt, hogy 3-4
szakiranyt indit, nem csak kettot. Ennek kapcsan azért felvetodik az a
kérdés, hogy mekkora 1étjogosultsaga van az andragogia alapszaknak
egy olyan felsdoktatasi intézményben, amely csak egy (és nalunk 7-8
ilyen intézmény is van...) szakirany inditasat ,vallalja be” a
négybdl...

A  mindségkultirdval kapcsolatos ismeretek ¢és véleményeket
vizsgalando, feltettiink egy nagyon alapvetd (legalabbis annak
tartott...) kérdést, miszerint mit jelent az akkreditacid kifejezés.
Elvarasaink szerint az évfolyamok emelkedésével kapunk csak jo
valaszt, tulajdonképpen a minimalis aranytol haladva a maximalisig.
Az elvaras els6 fele be is igazolddott, az els6éves hallgatok kozel
15%-a adott jo definiciot, ugyanakkor a végzos hallgatok kozel 10%-
a nem tudott mihez kezdeni a fogalommal, ami azért
elgondolkodtato.

Az intézményi akkrediticié egyik alappillére az infrastrukturalis
felszereltség, nyitott kérdésben rakérdeztiink arra, hogy a hallgatok
szerint mivel lehet azt mérni, mi biztositja egy felsGoktatasi
intézményben folyd képzési folyamat mindségét és hatékonysagat. A
két egyetem hallgatoi altal megjelolt valaszok tendencidja nem tért el
egymastol, a legfontosabbnak itélt tényezok az oktatok szama,
képzettsége, felkésziiltsége (modszertana), illetve az infrastrukturalis
feltételek (termek szama, felszereltsége, IKT). Fontos még a végzett
hallgatok elhelyezkedési aranya (ennek mérési modszertanat nem
artana végre egységesen €s orszagosan kidolgozni, 1évén nem kevés

306



Miklési Marta — Vamosi Tamas
Mindségiigyi ismeretek — két felsoktatdsi intézmény hallgatoinak
szemszOgebol

kozpénz beruhdzasat jelenti a felsOoktatas), illetve a konyvtar
megléte ¢és felszereltsége, szakirodalom rendelkezésre 4llasa.
Kevésbé fontos a hallgatok szerint a képzési curriculum és a
tankonyvellatottsag, és futottak még” olyan szempontok, mint a
hallgatok szama (adott intézményben), intézmény hirneve,
tanulmanyi 4tlag (karonként, szakonként), OTDK-eredmények,
nemzetkdzi vérkeringésben vald részvétel, felvételi ponthatar,
kutatasi lehet6ségek, tehetség-gondozas, MEP-i visszajelzések,
egyéb szolgaltatasok. ..

A  mindségkultira, mindségiranyitadsi rendszer megitélése elég
vegyes képet mutat. A JELENLEGTI allapotot tekintve a hallgatok 41,
ill. 43%-a szerint (barmilyen) MIR stratégiai szerepet tolt be az
oktatasi rendszerben, ugyanakkor 49, ill. 52% szerint csak jelképes
szerepe van, a tobbiek pedig felesleges papirmunkanak itélik a
jelenlétét.

2. abra: MIR megitélése

csak
plusz

csak
plusz

stratégiai

stratégiai
szintl

szinti

. 41% ‘ 43%
jelképes jelképes|
szerepe szerepe
van van
52% 48%
DE BTK PTE FEEFK

Pedig a fontossagat az oktatasban a tobbség alahuzza (68, ill. 76% a
két egyetem hallgatoit tekintve), a mindségiranyitasi ismereteket
fontos tudaselemnek tartjak a munka vilagaban (96, ill. 95%), de —
leszamitva a harmadéves hallgatokat — se a funkcidjat nem latja
pontosan, se 1étezd MIR-t nem tud megnevezni (a hallgatoé alig
negyede tudott megnevezni konkrét példat, ezeket tekintve
toronymagasan ,,nyert” az [SO).

Orodk visszatéré kérdés, hogy milyen tipusu tudast kell elsésorban
atadni a képzési folyamatokban.  Alapismeretet, tanuldsi
kompetenciat, készségeket kell fejleszteni, hogy a végzett hallgato be
tudjon illeszkedni a majdani munkakorébe és tudjon fejlédni (a
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vallalat specialis igényei szerint), vagy azonnal alkalmazhat6, kész
ismeretek kellenek (de ezek tobbnyire lexikalisak és elavulhatnak a
gyors piaci folyamatok miatt, igy nehezebb lehet az egyéni fejlodés).

3. abra: Ismeretkor jellege a fels6oktatasban
(DE BTK és PTE FEEFK andragégia szakos hallgatéi egybevéve)

kész,
specialis

ismereteket]
18%

alapismeretet|
82%

A két egyetem hallgatoit egybevetve, 82% voksolt az alapismeretek,
kompetenciak mellett, ami nagy valoszintiséggel egybeesik a
munkaltatoi véleményekkel is, illetve nagymértékben felértékeli a
képzési folyamatba iiltetett szakmai gyakorlat szerepét és funkciojat.
Réviden 0sszefoglalva, a hipotéziseket vizsgalva elmondhatjuk, hogy
egy részilk megerdsitést nyert. Az évfolyam novekedésével a
mindségkultaraval kapcsolatos tajékozottsag valoban ndvekszik,
ugyanakkor — bar fontosnak tartjak a mindségiranyitasi rendszereket
-, nem latjak at ezek valodi hasznat és funkciojat. Amiben viszont a
kutatas korabbi elvarasainkkal nem megegyez6 eredményt hozott: A
levelez0 tagozatos hallgatok esetében nem tapasztaltunk nagyobb
informaltsagot/tijékozottsagot mindségkultira teriileten, pedig
tobbnyire rendelkeznek munkatapasztalatokkal. Az eredmények
szerint elhamarkodottan allitottuk azt, hogy az andragogia szak
tartalmaval nincsenek tisztdban a hallgatok és a szakvalasztas nem
kell6 informaltsaggal torténik. ,,Szerencsére” ugyanis mérhetd a
hallgatéi aktivitds e téren, ami azért felveti az intézményi
kommunikacié fontossagat is, hiszen a dontések allokacidja nagyon
fontos a forrasok felhasznalasa, egyéni karriercélok elérése és
munkaerdpiaci utanpétlas szempontbol, illetve a két egyetem
hallgatoinak eredményeinek esetében megfigyelhetd, hogy a
Debreceni Egyetem hallgatéi tobb témakor esetében mérhetden
nagyobb tudatossagot tudtak felmutatni (pl. informaltsag,
mindségkultara ismeretek), mint pécsi kollégaik.
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Minden nemzet, etnikai vagy akar foglalkozasi csoport sajatos, ra
jellemzé kultiraval bir. Az egyedi jellegzetességek szamtalan
teriileten kimutathatok, ennek megfeleléen j6 néhdny tanulmany,
kutatas (pl. Watkins, 2000; Gordon Gy6ri, 2004) mutatott mar ré arra
is, hogy a kiilonbozé kultarak tanitasi-tanuldsi folyamathoz
kapcsolodo értékrendje meglehetdsen eltérd. Raadasul a tarsadalmi,
gazdasagi atalakulasok kovetkeztében, az értékrendek, az elvarasok
valtoznak, az iskolaknak, pedagogusoknak pedig folyamatosan
igazodniuk kell(ene) a valtozo koriilményekhez. Az alkalmazkodas
mar egyetlen telepiilés iskoldiban is eltéréen mehet végbe, két orszag
intézményei kozott pedig varhatéan még nagyobb lesz a kiilonbség.

Tanulméanyunkban arra keressiik a valaszt, hogy az informacio6s és
kommunikaciés technologidk (IKT) iskolai megjelenéséhez és
elterjedéséhez hogyan viszonyulnak a leideni (Hollandia) Da Vinci
College iskolakdzdsség tanarai és debreceni kdzépiskolakban oktato
pedagégusok. A kutatdshoz mindkét orszagban egy altalunk
Osszeallitott on-line elérhetd kérddivet hasznaltunk fel, az els6
kiilonbség pedig mar a kitoltési hajlandosagban jelentkezett.
Leidenben a pedagogusok 21 szazaléka, Debrecenben viszont csak
11 szdzaléka valaszolt a kérdésekre. Mivel a leideni iskolak6zdsség
Ot intézményéb6l 69-en toltotték ki a kérddivet, a debreceni
intézményekbdl tigy valogattunk, hogy a valaszaddk szama a lehetd
legjobban kozelitse ezt az értéket, tigy véltik, hogy a két minta
kozotti  hasonlosagok és  kiilonbségek leginkabb igy valnak
megragadhatova, plasztikussa. Az Osszevetéshez végiil kilenc iskolat
valasztottunk ki, melyekbdl 68-an valaszoltak a kérdésekre. Az
atlagéletkor is hasonld (41 illetve 43 év), a tobbi alapadat
tekintetében viszont mar kiilonbozik a két minta. A leideni
iskolakdzosségben ugyanis csak 16 az 4atlagos heti oOraszam,
Debrecenben viszont ugyanennyi iddszak alatt 20 orat tartanak a
pedagdgusok. A magyarorszagi elénytelenebb helyzet abban is
megmutatkozik, hogy mig leidenben a tanarok kozel kétharmada
egyetlen tantargyat tanit, addig a debreceni pedagégusoknak csak 40
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szazaléka mondhatja el ugyanezt, s6t naluk magasabb a ketténél tobb
tantargyat tanitok aranya is.

Elemzésiinkben els6ként azt vizsgaljuk meg, hogy a pedagdgusok
hogyan viszonyulnak a tanitashoz, az IKT eszkozok iskolai
alkalmazasahoz, illetve hogy hogyan latjak kollégaik helyzetét ebben
a folyamatban. Az attitidok megismeréséhez kiilonbozé allitasokat
hasznaltunk fel, az egyetértés mértékét négyfokozatu Likert skalan
lehetett megjeldlni, ahol a négyes jelentette a teljes egyetértést, az
egyes pedig az elutasitast.

A pedagoégusok attitiidje

Allitasok Leiden Debrecen
Szeretek tanitani 3,66 3,74
Felkésziiltnek érzem magamat a szamitogép
s - 3,63 2,97

oktatési célu alkalmazéasara
A tanitas mellett az onképzésre is marad id6m 3,21 2,56
Jol kezelem a szamitogépet 3,16 3,04
Te.mlrtas1 modszereimet, eszkozeimet folyamatosan 3,06 3,24
frissitem
Erdekelnek a technikai ujdonsagok 2,68 3,40
A ) }<9ll§gak ered}nenyesen hasznaljdk a 2,42 2,52
szamitogépet az oktatasban
A tantestiileti értekezleten nem meriil fel a

s o 1o 14 2,40 2,10
szamitogép tanorai hasznalatanak kérdése
Erdekl3dém az informatikai eszkozok oktatasi 219 238
alkalmazasa irant, de nem értek hozza eléggé ' '
Az iskolam technikailag jol felszerelt 2,09 2,97
A hagyomanyos "tabla-kréta" tanitdsi modszer 2,01 1,98
hive vagyok
Az iskoldban kevesen érdeklédnek a szamitogép 194 1.99
oktatasban torténd felhasznéldsa irant ' '

A listat mindkét varosban a tanitas szeretete vezeti, de a tobbi allitas
sorrendje jelentésen eltér. Leidenben sokkal inkabb azt érzik a
pedagégusok, hogy van idejik az Onképzésre, ez egyenes
kovetkezménye lehet a kevesebb heti draszamnak. Ezen eltéréssel
szoros Osszefliggést mutat a szamitogép oktatasi célu alkalmazasara
torténd felkésziiltség mértéke is, hiszen a folyamatosan valtozo,
fejlédé programokkal csak permanens tanulds révén lehet 1épést
tartani, erre pedig a szabadidobol kell(ene) aldozni. Az id6hianyt
tdmasztja ald az is, hogy a debreceniek kevésbé érzik magukat
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felkésziiltnek, annak ellenére, hogy a leidenieknél sokkal jobban
érdeklddnek a technikai jdonséagok irant. Rdadasul Magyarorszagon
iskolajuk technikai felszereltségével is sokkal elégedettebbek a
pedagdgusok, tehat a feltételek adottnak tiinnek a szamitogépek
iskolai alkalmazdsdhoz. A modszertani megujulas igénye viszont
mindkét csoportnadl jelentés, ahhoz azonban, hogy ez
megvalosulhasson, sziikség van megfeleld ismeretekre €s modern
eszkozokre.

Mivel vizsgalodasunk kozéppontjaba az IKT eszkdzok iskolai
megjelenését allitottuk, a tovabbiakban arrdl kérdeztik a
pedagdgusokat, hogy honnan szarmaznak szamitdégépes ismereteik.
Az ismeretforrasnak 6t lehetséges teriiletét neveztilk meg, melybdl
tobbet is bejelolhettek a valaszadok.

A szamitégépes ismeretek megszerzésében szerepet jatszé tényezok (%)

Az ismeretek forrasa Leiden Debrecen
Onképzés 79,7 76,5
csaladtagok, ismer6sok 50,7 22,1
féiskola/egyetem 47,8 38,2
tanfolyam 40,6 74
pedagogus tovabbképzés 15,9 44,1

Az Onképzés mindkét csoportnal kiemelkedd szerepet jatszik, a
csekély eltérés onmagaban nem magyarazza a szamitogép oktatasi
céla alkalmazasara  torténd felkésziiltségben  tapasztalt
kiilonbségeket. A tobbi ismertforras szerepében ugyanakkor jelentds
eltéréseket tapasztalhatunk, melyekben minden bizonnyal kulturalis,
tarsadalmi kiilonbségek is szerepet jatszanak. A debreceni mintanal
példaul a csaladtagok, ismerdsok hatasa kevésbé jelentds, amit
nagyrészt az magyaraz, hogy tobb felmérés szerint a magyar
tarsadalom kozel kétharmada ,,digitalis irastudatlannak™ mindsiil: 60
szazalékuk nem rendelkezik szamitdgépes felhaszndloi ismeretekkel,
nem képes kezelni a programokat, nem tudja hasznalni az internetet.
Az adatokbol ugyanakkor az is kiolvashato, hogy a pedagdgusok
szamitogépes ismereteinek fejlesztését kozpontilag is szorgalmaztak,
ennek koszonhetd a pedagogus tovabbképzések jelentds szerepe. Az
ilyen tipust képzések elterjedését az is elésegitette, hogy a féiskolai,
egyetemi képzésbdl sokdig hidnyoztak ezek az ismeretek, képzési
programban torténd megjelenésiik esetleges volt, az adott intézmény
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gyakorlatatol fliggott. A Bologna rendszer(i képzés ebben is valtozast
hozott és tovabbi eldrelépést jelentett, hogy kiirdsra keriiltek olyan
Eurdpai Uniéo altal is tamogatott palyazatok, melyek a
pedagdgusképzés modszertani, tartalmi megijulasat segitették eld.”
Az IKT eszkdzok iskolai alkalmazasahoz sziikséges ismeretek
mellett természetesen sziikség van magukra az eszkozokre illetve a
hasznalatukra iranyuld szandékra. Korabbi kutatasainkbol (Buda,
2007) egyértelmtien kideriilt, hogy a pedagdgusok jelentds része
nincs tisztaban azzal, hogy a kiilonb6z6 technikai eszk6zok milyen
szamban érheték el iskolajukban. Eppen ezért nem is a konkrét
szamadatokra kérdeztiink ra, hanem a valaszadok szamara elérheto
eszkozoket vettiik alapul, igy az erre iranyuld kérdést a kovetkezd
moédon fogalmaztuk meg: ,,Mennyire tartja sziikségesnek az alabbi
eszkozoket az oktatasi folyamatban? Valaszahoz vegye figyelembe,
az iskolajaban rendelkezésre allo6 eszkdzmennyiséget! 1 = teljesen
felesleges, 2 = kevesebb is elég lenne, 3 = a mennyiség elegendd, 4 =
tobb kellene”

* Pl. HEFOP 3.2.2 vagy TAMOP 4.1.2 (repetha.detek.unideb.hu)
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A kiilonb6z6 taneszkozok tandrai sziikségességének megitélése

Eszkoz Leiden | Debrecen |Kiilonbség
interaktiv tabla 3,72 3,55 0,17
szamitogép 3,70 3,71 -0,01
nyomtato 3,55 3,70 -0,15
fénymasolo 3,49 3,55 - 0,06
zstrkocsi/laptopkar” | 3,46 3,32 0,14
projektor 3,36 3,71 -0,35*
DVD lejatszo 3,16 3,44 -0,28*
laptop 3,10 3,60 - 0,50*
szkenner 3,08 3,36 -0,28
CD lejatsz6 2,45 3,32 -0,87*
vided magnd 1,85 2,80 - 0,95*
fax 1,83 2,83 -1,00*
irasvetité 1,70 2,61 -0,91*
diavetitd 1,41 2,29 -0,88*
magnd 1,41 3,03 -1,62*
* p<0,05

A leideni pedagogusok Osszességében interaktiv  tablabol,
szamitogépbdl és nyomtatobol szeretnének tobbet, mig vided
magndbol, faxbol, irdsvetitébdl kevesebb eszkodzt is elegenddnek
tartananak (st a tobbség a CD lejatszot is idesorolja). A diavetitdt és
a magnot pedig gyakorlatilag oktatasban sziikségtelen eszkdznek
tartjak. Ezzel szemben a debreceni valaszadok csak a diavetitordl
gondoljak azt, hogy kevesebb is elegendd lenne, az Gsszes tobbi
eszkdz szdmaval vagy elégedettek, vagy pedig tobbet szeretnének
beldle. Ez az eredmény egyrészt 6sszhangban van az iskola technikai
felszereltségével valo elégedettséggel, masrészt mutatja, hogy az
elégedettség nem egyszer inkdbb csak latszolagos. Egy atlagos
magyar tanintézmény felszereltségét figyelembe véve nem meglepd,
hogy a legalapvetdbb IKT eszkdzok (szamitogép, projektor) vezetik
a leginkdbb vagyott eszkozok listijat, de alig marad le ebben a

* A digitalis zstrkocsi egy olyan kerekeken mozgathatd tarold egységet
jelent, mely tartalmaz egy laptopot, projektort, DVD lejatszot és sok esetben
még a vetitovasznat is. Leidenben ilyen eszkdz nincs, ott laptopkar-t
alkalmaznak, melyben a tanulok altal hasznalhatod laptopokat viszik be a
tanorara.
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,versenyben” a laptop €s az interaktiv tabla. Hogy a digitalis kultira
térnyerése mellett a Gutenberg galaxistol sem szakadtak el teljesen
az iskoldk, azt jol mutatja, hogy a hagyomanyos, papir alapu
informaciohordozok eldallitasahoz sziikséges gépek (nyomtato,
fénymasold) szintén a kivansaglista elején helyezkednek el. A két
minta leginkdbb a fax gépek megitélésében kiilonbozik. Mig a
holland iskolak tanarainak nagy része szerint kevesebb is elegendd
lenne ebbdl az eszkdzbdl, addig a magyar iskolak pedagdgusali
szerint inkabb elegendd a szamuk. Az eltérés mogott jelentds
kommunikaciés kiillonbségek htzodhatnak meg, hiszen a fax a
hagyomanyos kommunikacio eszkoze, sok helyen ezt mar inkabb
digitalis eszkdzokkel helyettesitették.

Megismerve a kérdezettek iskolai IKT hasznalattal kapcsolatos
attitidjét, szamitogépes ismereteik forrasait és vélekedésiiket a
technikai eszk6zok oktatasi felhasznalasarol, megvizsgaltuk, hogy a
taneszkozok koziil mit és milyen gyakorisaggal alkalmaznak napi
gyakorlatukban. A felsorolt eszk6z6k hasznalatanak intenzitasat egy
otfoka Likert skalan kértiik megjelolni. (5=szinte minden Orén,
4=hetente tObbszOr, 3=hetente, 2=ritkdn, l=egyaltalin nem)
Igyekeztiink a hasznalat gyakorisagara helyezni a hangsulyt, ezért az
atlagszamitasnal nem vettiikk figyelembe az ,egyaltalin nem”
valaszokat.
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A Kkiilonbo6zo taneszkozok tanorai alkalmazasanak gyakorisaga

Eszkoz Leiden Debrecen |Kiilonbség
tankonyv 4,19 (6) 4,19 (5) 0
tabla+kréta 4,09 (4) 4,21 (4) -0,12
szamitogép 3,95 (4) 3,54 (12) 0,41*
interaktiv tabla | 3,89 (11) | 3,07 (52) 0,82*
projektor 3,75 (14) | 3,48 (22) 0,27*
internet 3,67 (6) 3,08 (14) 0,59*

DVD lejatszo | 3,37 (11) | 2,74 (22) | 0,63*
CD lejatszo 324 (31) |332(29) |-0,08
diavetitd 3,00 (61) | 2,44 (59) | 0,56

feleltetd 3,00 (66) 3,23 (52) -0,23*
rendszer

video lejatszo 2,85 (33) | 2,67 (26) 0,18

magno 2,83 (55) | 3,45 (39) -0,62*
szakkonyvek 2,66 (27) | 3,25 (13) -0,59*
szépirodalom 2,60 (33) | 2,87 (37) -0,27
irasvetitd 2,50 (51) | 2,52 (44) -0,02
*p<0,05 (zdrdjelben az , egydltalin nem” valaszok szdma)

Az adatokbol kovetkezo els6 — és talan legfontosabb — megéallapitas,
hogy az elmélet és a gyakorlat jelentos kiillonbségeket mutat. A
valaszadok ugyanis modszertani megujulast allitottak dnmagukrol,
sOt kifejezetten tagadtak, hogy a hagyomanyos tabla-kréta modszer
hivei lennének, ennek ellenére a tankdnyvvel egylitt ezeket az
eszkozoket hasznaljak a legtobben és a leggyakrabban a tanorakon.
A leideni mintanal az IKT eszk6zok folytatjak a sort, Debrecenben
viszont joval Gsszetettebb a kép, hiszen a klasszikus harmast (tabla-
kréta-tankonyv) kovetd szamitogép-projektor paros utan a magnd, a
CD lejatszo6 és a szakkonyvek kovetkeznek. Hollandiaban az internet
és a DVD lejatszot is gyakrabban alkalmazzak, Debrecenben viszont
a magno ¢és a szakkonyvek preferaltabbak. Sokak szamara meglep6
lehet, hogy az irasvetitdt mindkét mintanal a lista végén talaljuk. Az
okok kozott két elemnek lehet kiemelt szerepe: egyrészt az
irasvetohoz sziikséges folia meglehetosen koltséges, masrészt a
gazdasagi megfontolasok mellet a jobb képmindség is azt segiti eld,
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hogy a legtobb intézményben a szamitogép-projektor paros vette at
az irasvetitd szerepét.

Az eszk6zO0k tandrai haszndlatdnak intenzitdsaban az interaktiv
tablanal tapasztaljuk a legjelentésebb eltérést. Mig a magyar
iskoldkban 4tlag heti egy alkalommal, addig a holland
intézményekben hetente tobbszor is hasznaljdk ezt az eszkozt.
Masrészt nagy kiilonbség van a felhasznalok szamaban is, szinte
felcserélodnek az értékek: mig Leidenben 11-en nem alkalmazzak
ezt a taldlmanyt, addig Debrecenben csak 16-an hasznaljak ezt a
technikai segédeszkozt. A legjabb fejlesztést, a feleltetd rendszert
azonban mindkét varosban kevesen alkalmazzak, mely azt jelzi, hogy
a kiilonbségek ellenére egyarant akad még fejlesztendd teriilet a
vizsgalt pedagdgusok szamara. Ugyanakkor egészen biztos, hogy
azok sem pihenhetnek mar sokaig, akik az &sszes felsorolt eszkozt
aktivan hasznaljak tanoraikon (ha ugyan vannak ilyenek), mert
hamarosan megjelennek azok az 0j technikak, melyek hasznalatat
szintén el kell majd sajatitani.
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BUJDOSONE DANI ERZSEBET

Népmiivel6 tulélés: a kultura, mint a tulélés zaloga a Trianon
utani Erdélyben

,, Mert lehet egy nemzetet szegénnyé,
koldussa tenni, de ha a nemzetben
lakozo szellemi és erkolcsi erdket
megtartani és gyarapitani képesek
vagyunk, akkor a nemzet nincs
elvészve és mindent vissza lehet
szerezni.”

Grof Klebelsberg Kuno

Senki nem vonhatja kétségbe a kultira szerepét a nemzet
formalasaban, nevelésében, sok esetben megmaradasaban. Voltak
ugyan periodusok a magyar torténelemben, amikor anyaorszdgon
beliil és kiviil a kultira ezen szerepét nem hogy nem tartottak
fontosnak, hanem mindent megtettek annak érdekében, hogy a nép
nevelésének ezen eszkOze mas értelmet nyerjen, és ezaltal masként
miikodjon. A magyarsag azonban mindig kitermelte magabol azokat
a vezéregyéniségeket, akik, dacolva a koriilményekkel, a kényszeritd
dogmakkal, megteremtették azokat a mihelyeket, iskolékat,
lehetdségeket, melyekkel a nép nevelésének szolgalataba allhattak.
Ilyen egyéniség volt Karacsony Sandor és Durkd Matyas, kiknek
emléke eldtt tisztelglink ezen a konferencian.

A kultira szerepe a Trianon utdni Magyarorszagon nem lehet
kérdéses, és a népnevelés torténetét sem kérddjelezheti meg senki.
Mert mi is tortént az elszakitott orszagrészekben? Betoltotte-e a
kultira a nép nevelésének szerepét Erdélyben, Felvidéken,
Vajdasagban, Karpataljan — és hogyan? Ezek koziil az erdélyi
torténésekkel kivanok foglalkozni, hiszen {6 kutatasi témam szerves
részét képezik, nevezetesen az erdélyi kozgyljtemény- és
mivelddéstorténettel foglalkozom. Ez a téma természetesen
szinesebb ¢€s szertedgazobb annal, ami itt eldadhatd, de ennek az
el6adasnak a kereteibe is belefér talan annyi, hogy felvillanjon az a
néhany kezdeményezés, probalkozas, az a néhany ember (bar, rajtuk
kiviil kétségteleniil még nagyon sokan voltak, ismert egyéniségek és
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ismeretlenek egyarant), akik minden megtettek annak érdekében,
hogy a magyar kultarat, a magyar nép nevelésének ligyét a
Kisebbségi 1étben a thlélés szolgalataba allitsak.

Az 1880-as évek elejének magyarositasi €s nacionalista mozgalmai
hoztdk 1étre a kor a nagy koézmiivelddési egyleteit, igy a Dunanttli
Koézmiivelodési Egyesiiletet (DKE), a Felvidéki Koézmiivelddési
Egyesiiletet (FEMKE), és az Erdélyi Koézmiivelddési Egyesiiletet
(EMKE). Voit Krisztina: Fejezetek a kozgyiijtemények és a
kényvkiadas torténetébdl cimii tanulmanykotetében tobbek kozott a
magyar kozgyiijteményrendszer torténetével is foglalkozik. O
fogalmazza meg azt, hogy ezeknek az egyesiileteknek tobbek kozott
az volt a célja: noveljék a magyar nyelvli iskoldztatds mértékét, és
minél nagyobb szamban probaljanak a magyar kultirat terjesztd
alapitasokat 1étrehozni. Ezen célok megvaldsitasanak egyik eszkoze
a népkonyvtarak 1étrehozdsa volt, melyeknek telepitését,
megalapitasat az egyesiiletek sziviigyiiknek tekintették. (Voit 2002)

Az EMKE

Az Erdélyi Magyar Kozmiivelddési Egyesiilet 1885-ben alakult meg
Kolozsvaron. Létrehozoi az erdélyi magyar polgarsag és nemesség.
Céljai koz¢ tartoztak:

v amagyar nyelv és nemzeti ontudat erdsitése,

v' kulturalis intézmények létesitése,

v’ gazdasagi felemelkedés elémozditasa.
Talan a Karpat-medence egyetlen olyan tarsadalmi, mai értelemben
vett civil szervezete, mely a legnagyobb eredményeket tudja
felmutatni miikédésének soran. Sok forrasban ugy talalkozni vele,
mint a legmagyarabb egyesiilet a Karpat-medencében. Az 1885-1910
kozotti periddus a felemelkedés korszaka. Tevékenysége baro E6tvos
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Jozsef kiralyi vallas- és kozoktatasi miniszter modern népmiivelési
koncepcidjanak kovetendd mintapéldaja. Mindenben megprobalt
eleget tenni annak az e6tvosi gondolatnak, mely szerint a tarsadalom
szerepvallalasa és aldozathozatala a kultira terjesztésében a magyar
allamisag és alkotmanyossag keretei kozott elsédleges fontossagu.
Olyan kulturdlis erOvonalakat htuzott meg FErdély magyar
miivel6déstorténetében, melyek a mai napig kitérdlhetetleniil
megmaradtak.

Az EMKE eredményei:

1. 163 elemi népiskola, 77 kisdedovod, 118 kdzségre kiterjedd
lelkészi segély létrehozatala;

2. 1 nagy foldmives iskola (az orszag legnagyobb ilyen iskolaja
— Algyogyon, a Kun Kocsard birtokon létrehozott Székely
Foldmives Iskola) alapitasa;

3. 203 nép- és 24 katonai konyvtar, 154 daloskor, szamos
ifjiisagi egyesiilet 1étrehozatala;

4. 349 kozség felnétt analfabéta tanfolyam, 500 néptanitod
jutalmazasa, 77 honismerteté kiadvany kiadasanak
megszervezese;

5. az Erdélyi Karpat Egyesiilet és az Erdélyi Irodalmi Tarsasag
létesitése és a Székely Szovetség életre hivasa.

A Székely Foldmives Iskolat 1891-ben hoztak l1étre Algyogyon, Kun
Kocsard grof nagylelkiit adomanyabol, majd késobb az Oktatési és
Vallasiigyi Minisztérium hataskorébe ment at.

Sokrétii tevékenysége:
v’ odatelepitett magyar emberek szamara munkalehetéség,
egyben a magyarsag szamanak emelése;
v’ felpezsdiilé magyar élet;
v' a felndtt lakossag kiilonb6zd szinteken torténd képzése,
tanitisa — hdrom szinten: mozgalom a magyar nyelv
oktatasara és gyakorlasara, a Kolozsvari Tudomanyegyetem
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ifjusaganak ,,University Extension” mozgalma ¢és a felnott
analfabéta, avagy alfabetizal6 tanfolyamok. (Dané 2010)

Ezt a virdgzo, minden teriileten értéket teremtd folyamatot torte
derékba a Trianoni békeszerzodés, amikor is Erdély Romania
fennhatosaga ala keriilt.

A magyarsag erejének legfobb tényezdje a magyar miivel6dés, igy
természetes, hogy a magyar iskoldk és egyéb magyar miivel6dési
intézmények ellen indult meg a legelszantabb roman tamadas. A
roman miivelddéspolitika irdnyelveit teljes mértékben magyardzé
céljait dr. Maniu Gyula magyar orszaggytlési képviselének, mint a
masodik nagyszebeni roman nemzetgyllés elndkének energikus
kijelentése, hires-hirhedt mondatai foglaljak ossze: ,,Erdélynek
elromanositdsa a legsiirgésebb cél, amely nem ismer sem
demokratikus, sem Onkormanyzati, st még kivaltsagi szabalyokat
sem.” (Olay 1929)

1921-1940 kozott megtorténik a teljes ellehetetlenités. Az EMKE
nem sziinik meg, de mikddésképtelenné valik. 1940-1945 kozott
(masodik bécsi dontés hatasara) ujra miikodni kezd, a magyar
kultusztarcdhoz kertil, elkezdddik az irok falujarasi akcioja.
1945-1947 kozott a Magyar Népi Szovetség kulturalis szakbizottsaga
feliigyelete ala keriil, majd rovid, eredmények nélkiili tevékenység
utan 1947-ben megsziinik.

1948-1990 kozott nem mikddik, majd 1991-ben ujraindul
Brassoban. Nyiltan felvallalt célja a kulturalis autonémia, 1885-0s
alapelveit maradéktalanul megtartva. 2001-ben levalik az RMDSZ-
r6l, 6nallo szervezetként miikodik tovabb, vezetéje David Gyula.
(Dané 2010)

A Székely Nemzeti Muzeum

A bemutatott szervezet példajabol arra a kovetkeztetésre juthatunk,
hogy a trianoni dontés utan az erdélyi kozmiivelddés, a magyar
kultura apolasa, a népmiivelés kiillonbozo lehetdségei fokozatosan,
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majd teljesen megsziintek. Ezt a negativ folyamatot igazolta a
torténelem. En azonban szeretnék bemutatni egy pozitiv példat, mely
példan keresztiil érzékelhetd, hogy a magyar talélésnek igen is voltak
lehetdségei.

Az 1875-ben alapitott Székely Nemzeti Muzeum jelenleg Erdély, és
szélesebb értelemben egész Romania egyik legjelentdsebb
kozgylijteménye. Torténete szertedgazd, érdekes mozzanatokat
magaban foglalo, de ezattal pusztan a nép miivelésében, a magyar
kultara megtartasdban és dtadasaban jatszott szerepérdl fogok szolni.
1920-ban, a békeszerzédés évében a muzeum élén Csutak Vilmos
(1878-1936) allt, aki az intézmény torténetének kimagaslo
egyénisége. Csutak (a Székely Miké Kollégium tanara) volt az az
ember, akinek sikeriilt megvalositania azt, hogy a Székely Nemzeti
Miuzeum életének legviragzobb korszakat élhette a két vilaghabora
kozotti években. A muzeum, alaptevékenysége mellett, hatalmas
részt wvallalt a népnevelés teriiletén. Csutak, szerteagazod
kapcsolatainak koszonhetden, hihetetleniil jo politikai érzékével (mai
szohasznalattal lobbizasi tevékenységével) elérte a magyar és roman
hatosagoknal egyarant, hogy mig eldbbi anyagilag segitette, utobbi
nem szlintette meg Onallosagit, nem lehetetlenitette el sem
kozgyijteményi, sem kozmiivelddési, népneveldi tevékenységét.
Még a roman szakmai felligyelet, és Angelescu, a romanositasi
torekvések kapcsan hires-hirhedt kdzoktatasi miniszter is kovetendd
példaként emlitette a mizeum tevékenységét. Csutak meghivasara
olyan eldadasok, kiallitasok, tanfolyamok keriiltek megrendezésre,
melyeknek hatterében ott allt a tudatos népmiivel6i tevékenység.
(Boér 2002)
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™\ || Benedek Elek (1858-1929) 1921-ben tigy
dontott, hogy idegen uralom ald kertilt
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hazakoltozott Kisbaconba. A szeretett
nejérol elnevezett Mari-lakban
szerkesztette egészen halala napjaig a
Cimbora cimi képes hetilapot, melynek
irodalom ¢és nemzettorténeti jelentésége
ol egyértelmlien  bizonyitott.  1922-t61
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kezdve egyre gyakrabban 1ép fel a nyilvanossag el6tt, megitélése
szerint a kozonségnek az irodalomba vald bekapcsoldsa nemcsak
megtartd erdvel bir, hanem a nyelven keresztiil talélést is biztosit.
Igy indul az a legendas irodalomnépszeriisitd korat, melynek
elsddleges népneveld hatasan tul az is a célja, hogy a munka nélkiil
maradt székely koltdknek, iroknak anyagi segitséget nyujthasson. A
mivelddési élet fellenditése céljabol felveti a székely népmiiveld
tarsasag megalapitasat, melynek kivitelezésében halala gatolja meg.
Akkor esik ki a toll a kezébdl, amikor Szentimrei JenOnek
megfogalmazza a népmiiveld tarsasdggal kapcsolatos gondjait.
Orokiil hagyott taniccsal felérd sorokkal bucsuzik a vilagtol,
melynek alapgondolata ,,f6, hogy dolgozzanak.”

Marton Aron

A népnevelés, az iskolapolitika és a nemzeti
nevelési torekvések masik nagy erdélyi
képviseldje Marton Aron (1896-1980).

Nézziik, mi tortént 1948 utan a kulturalis és
tarsadalmi folyamatokban: a tarsadalomban
végbemend szerkezeti valtozasok szoros
Osszefiiggést mutatnak a  miivelddési
viszonyokkal, a kultira szerepének ¢és
helyzetének atrendezddésével.
Magyarorszagon a II. vilaghdbora utan
rovid, demokratikus periodus kovetkezett, aztan 1948-ra
egyértelmivé  valt, hogy a  polgarosodasi  folyamatok
kibontakozasara, a tarsadalmi Onszervezodések autondmiajanak
fenntartasara, a koaliciés korszak sokszinliségének megdrzésére
nincs lehetdség. Fellép a marxizmus-leninizmus platformjara épiil6
tarsadalom-, kultar-, és miivel6déspolitika, melynek célja a totalis
ellendrzések kialakitasa, a tarsadalmi csoportok homogenizalasa, az
onallo tarsadalmi-kulturalis kezdeményezések felszamolasa, a
kultira uniformizalasa, az oktatasi rendszer atalakitasa. Cél volt
tovabba a tarsadalom gyokeres atformalasa, melyet a kommunikacid
atalakitasaval, a nyelv jelentéstartalmainak megvaltoztatasaval
akartak elérni. Valamennyi tarsadalmi, kulturalis és muvészeti
jelenség politikai kérdés lett, szélsGségesen atpolitizalodott. A
dominans eurdpai, hagyomanyelvii tradiciot 1948-t6l a szovjet
mintara atalakitott kulturdlis szervezet- és értékrendszer valtotta fel.
Az 1950-es években ,,szocialista kultirforradalom” vette kezdetét,
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ekkor jottek létre a miivel6dési otthonok. 1951-ben a Népmiivelési
Intézet. 1960 utdn az olddédas és a nyitds jellemezte a magyar
kultarat.
Romanidban ezekkel szemben: 1944-1948-ban torténtek bizonyos
pozitiv Iépések. A magyar kozoktatds vezetésére magyar
nemzetiségl allamtitkart neveztek ki. 1945. junius elsején egy roman
torvényrendelet alapjan, Bolyai Magyar Tobbnyelvii Allami
Tudomanyegyetem jott Iétre, melyet decemberben Bolyai
Tudomanyegyetemnek neveznek at. Az 1872-ben alapitott magyar
egyetem visszadllitisa a parizsi békeszerzédések alairdsdhoz volt
sziikséges a roman hatalom szamara. 1947-ben nemzetiségellenes
politikai harc kezdddik, tadmadasokat inditanak a Magyar Népi
Szovetség ellen. 1945-ben Nemzetiségi Stattumot irnak ala,
melyben kollektiv jogokat fektetnek le a nyelvhasznalat kérdésében,
ott, ahol a lakossag legalabb 30%-a nem roman. 1948-ban
megtorténik az allamositds, 1952-ben modositjak az Alkotmanyt, és
uj teriileti kozigazgatidsi rendszert hoznak létre. 1965-ben 1j
Alkotmany kovetkezik, mely elvben garantalja a nemzetiségi
egyenjogusagot, de a beolvasztasi kisérletek érdekében 1968-ben az
uj kozigazgatasi reformmal megsziintetik a Maros-Magyar Autondém
Tartomanyt.
Romania harom Alkotmanya a kovetkezOképpen kezeli az
oktatdshoz valo jogot:

1. 1948 — az anyanyelvi oktatds szervezésének joga (az els6

szocialista alkotmany),
2. 1952 — az oktatishoz vald jog (sztalini minta szerinti
alkotmany),

3. 1965 — nemzetiségi jogok kiilon nincsenek.
Marton Aron tudta mi a nevelés és az iskola. Felismerte, hogy
Trianon utdn Erdélyben a templom ¢€s az iskola nem csupan
pedagdgiai vagy vallasi iligy, hanem az erdélyi magyarsag
megmaradasanak kulcskérdése. 1937-ben a Vasarhelyi talalkozot
Marton Aron nyitotta meg. Aron piispok szamvetést készitett: 1921-
ben 45000 volt az elemi iskoldsok szama, 1939-ben ez a szidm
14 897-re csokkent. A katolikus iskolak latogatottsaga husz év alatt
70%-kal csokkent és a gyermekek minddsszesen 25%-a jar katolikus
iskolaba. Nem vadolt senkit, csak felmérte a helyzetet, és megprobalt
tenni ellene valamit. A népéért aggddd pedagdgus volt, aki azt
vallotta, hogy a tobbségi nép elbirja a diplomakkal ellatott
kozépszeriiek nagy tomegét, a kisebbségi helyzetben azonban a
kozépszeriiek raszabaditasa a vezetd helyekre nemzeti katasztrofat
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jelenthet. A kdzépiskolanak ennek megakadalyozasaban van fontos
Szerepe.

Az iskolak tekintetében a Nyugat kiprobalt gyakorlatdhoz fordult,
abbol indulva ki, hogy az angol vilagirodalom legtobb nagy embere
az un. ,,nyilvanos iskoldkbol” (public school) keriilt ki. Ezt az angol
nyilvanos eszmét kdvetve, Erdélyben az egyhazi iskolakban latta azt
az intézményt, mely ezt a célt elérhetné.

Aron piispok szerette népét, egyhazat, hazajat. Terve az volt, hogy a
két nagy vilagégést kovetden és az azokat kdvetd erkodlesi nyomort
atélt kis erdélyi népet a kereszténység szarnyai alatt megmentse a
mivelt Eurdpa szamara. Torekvésében elment a végsokig: a
templom ¢és az iskola segitségével szerette volna kiszélesiteni
népneveléi programjat. ,,Templom ¢és iskola” cimii irasaban a
népnevelés fontossagat a dan példaval mutatta be. El6szor Daniaban
ismerték fel, hogy azok az erkdlcsi €s targyi ismeretek, melyeket a
gyermek 14 éves koraig megtanul, nem elégségesek ahhoz, hogy a
késébbiekben, mint felndtt ember a csaladjat vagy a tarsadalmat
megfelel6képpen szolgalni tudja. Felismerte a népfdiskola
jelentdségét, tarsadalomformalé hatasat.

Marton Aron még fiatal koraban, 1933-ban Gyorgy Lajossal egyiitt
megalapitotta az Erdélyi Iskola ciml folyoiratot, mely kiszélesitett
iskoldjanak katedrdja volt. Ennek elsd0 szdmaban vetette fel
nyilvanosan a népmiivelés gondolatat és foglalta 6ssze feladatait.
Nem rajta mulott, hogy nem tudta megvalositani. Annyi bizonyos,
hogy gondolatai id6talloak, az altala kijeldlt ut jarhato és a mai fiatal
nemzedéken mulik, elindul-e és tovabb megy-e rajta. (Bar6ti 2010)
Ugyanis forog a torténelem kereke, valtoznak az id6k és lehetoségek,
egy dolog azonban 0rok érvényld marad: nyelvében, kultarajaban,
hitében ¢l a nemzet.

Kovetkeztetések: mindegyik altalam felhozott példa, intézmény
illetve maganszemély esetében is, célja kdzos: nevezetesen a magyar
nyelv és a nemzeti Ontudat erdsitése, kiilonbozo eszkozokkel. Az
eredményesség, eredmények csokkend tendenciat mutatnak, az id6
mulasaval egyre kevesebb eszkdz allt a rendelkezésre. Sehol nem
érzékelhetd az  egylittmikodésre vald  torekvés, igy a
kezdeményezések  elszigetelodve  maradtak. = Munkassagukat
mindvégig a klebelsbergi és az e6tvosi gondolat alapelvei szerint
szervezték. Hatranyban, megtorlasban béven részesiiltek.
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DOMINEK DALMA

Miuzeum — Muzeumpedagogia — Kornyezeti nevelés

A muzeum egy ,0sszetett” kozgyljtemény, mely gytjt, kiallit,
kozzétesz és pedagogiai programot tervez, de ezeken kiviil talalhato
benne ismeretterjesztd konyvtar, eldadoterem is. Maskor egyszeriien
»kétarci” intézménynek nevezik. A muzeumi tevékenység alapja a
tudomanyos munka és az eredményeit kozz¢ tevé kultarakdzvetitd
kézmiivel6dési tevékenység. A muzeum elnevezés a goérdg museion
szobol szarmazik, amely a muzsak ligetét, szentélyét jelentette, de a
mai értelemben a muzeum a kulturdlis javak tudomanyosan
rendszerezett gyljteményéb6l allé intézményt jelent. Olyan
intézményt, amely egyben a kulturdlis 6rokséghez tartozo javakat, a
mult és jelen megismerésének potolhatatlan forrasait gyijti,
nyilvantartja, megorzi, restauralja, és a tudomanyos feldolgozas
soran kozz¢ teszi. A muzeum egy kultirakozvetitd intézmény, egy
olyan hely, ahol minden latogatd masképp ¢éli at ugyanazt a
Hlatvanyt”. ,Magyarorszagon a muzeumiigy tobb mint 200 éves
multra tekint vissza” (Vasarhelyi, 2009:6).

A muzeumi funkcidk folyamatosan béviilnek. A XVIII. szdzadban a
f6 szerepet a miizeumok a kincsek és a ritkasagok felhalmozasanak,
¢s az emocionalis élmények szerzésének szentelték, mig a XXI.
szazadban a 6 funkciok kozott megjelenik az oktatas, a
szorakoztatds és a mulzeumi nyelvtanulas is. A muazeumi
paradigmavaltas lényege, hogy muzeumaink aktivabb szerepet
toltenek be az emberek, a muzeumi kozonség, a tarsadalom
szabadmiivelddésében,  kozosségfejlesztésében,  kielégitve a
dinamikus titemben fokozodd 6nalld tanulasi-kdzosségi igényeket €s
sziikségleteket, amely egyidejiileg jelenti a személyiségfejlesztést,
személyiségformalast. A mlzeumok ma a tudds- és a
neveléskdzpontl szerepkorét, a belsé képzések, a tovabbképzések, az
atképzések mellett rendszerszeriien kapcsolddnak a formalis — non-
formalis — informalis oktatas és nevelés feladataihoz, és ahhoz a
muzeumi gyakorlathoz, amely a felnéttek, idések szamara is
,Visszatanitja” a magyar hagyomanyokat, az erkdlcsds élet értékeit
annak céljabol, hogy az eurdpai és a globalis térben megmaradjon a
magyar nyelvi kultura.
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A tanulmanyban szerepld legfontosabb fogalmak a kdvetkezok:

Kultura: Az emberiség szellemi és fizikai tevékenysége altal
felalmozott eszmei és materialis javak Osszessége (Liikd,
2003:232).

Pedagogia: A személyiség fejlddés tudomanya. A nevelés
elméletének és gyakorlatdnak jelolésére hasznalt komplex
fogalom.

Kornyezet: A benniinket koriilvevd vilagnak azon része,
amelyben az ember ¢l ¢és tevékenységét kifejti. A
kornyezetiink €16, élettelen és mesterséges alkotdelemeket
tartalmaz (Moser — Palmai, 1999:25).

Kornyezeti nevelés: ,,A kornyezeti nevelés egy folyamat,
amelyben olyan vilagnemzedék nevelkedik fel, amely ismeri
legtagabb kornyezetét is, torodik azzal, valamint annak
problémajaval.  Tudassal, készségekkel, attitidokkel,
motivacioval ¢és elkotelezettséggel rendelkezik, hogy
egyénileg és kozosségben dolgozzon a jelenlegi problémak
megoldasain és az ijabbak megdrzésén” (McCrea, 1994.).
Muzeum: A mai értelemben a muzeum a kulturalis javak
tudomanyosan rendszerezett gytijteményébdl allo intézményt
jelent. Olyan intézményt, amely egyben a kulturalis
Orokséghez tartozo javakat, a mult és jelen megismerésének
potolhatatlan  forrasait gyujti, nyilvantartja, megorzi,
restauralja, és a tudomanyos feldolgozas soran kozzé teszi. A
muzeum egy kulturakozvetité intézmény, egy olyan hely,
ahol minden latogaté masképp éli at ugyanazt a kiallitast.
Muzeumpedagdgia: A mizeumpedagogia az intézményeken
kiviili ismeretszerzés, ismeretkdzvetités sajatos, miuzeumban
megvalosuld formajaval foglalkozé pedagogiai elmélet és
gyakorlat. Kozvetlen célja nem mas, mint a mizeumi anyag
sokoldalu és élményszeri megismertetése. Hosszabb tavu
célja a miizeumok altal nytjtott kulturalis ismeret és élmény
igénylésére ¢€s ez altal muzeumlatogatovd nevelés.
(Miizeumpedagdgia [letoltés datuma: 2010.02.02]). A
muzeumpedagogia a neveléstudomany sajatos teriilete, mert
egy intézményformahoz kotott, s kozben mas oktatasi
formakkal keriil kapcsolatba, 4&m elméleti vonatkozésai az
adott muzeum gytjtési koréhez illeszkednek.

A magyar miizeumpedagdgia az utdbbi harminc évben kétszer 1épte
at azt a kiiszobot, amely a megsemmisiilést a tovabbfejlodéstdl
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elvalasztja. A hetvenes évek elején ugrasszerlien emelkedett a
muzeumok koézonségkapcsolatokra fordithatd koltségfedezete. Ebben
az idében szamos muzeumpedagogiai mithely jott 1étre. Autdbuszok
szallitottak a gyermekcsoportokat 6vodai és iskolai id6ében és a
gyermekek szazai jartak a fovaros és néhany nagyobb vidéki varos
muzeumainak o6vodaiddn/iskolaidén kiviili foglalkozasaira. Az
allamszocializmus hervadasaval, pénz és energiak fogytan és a
muzeumok valsaga kovetkeztében csak 1990-ben éledt ujja a
muzeumpedagogia egy sokkal nehezebb helyzetben 1évé kulturalis
kozegben. Megindult a magyarorszdgi muzeumpedagogiai képzés.
Az 1990-ben megujuldé muizeumok koézonség centrikussa,
kiallitdsorientalta valtak. A muzeumpedagdgia olyan teriilete a
muzeumi ¢és iskolai/feln6tt életnek, melyben két szakteriilet talal
egymasra (oktatas-nevelés, illetve muzeologia), hatja at egymas
tevékenységi koreit. Az ebben résztvevé munkatarsak egyszerre
pedagdgusként/andragdgusként és kultiirakozvetitoként alkotjak meg
a jovendd nyilt tanitasi centrumok bazisait. ,,A mizeumpedagogia
foglakozik a kiallitott targyakon keresztiil kifejtett nevelési-oktatasi
tevékenység formaival, hiszen ez a teriilet a pedagogiai
eszkozrendszer mozgositasaval, kiscsoportos keretben, a muzeumi
bazison, meghatarozott témaban végzett tevékenység” (Foghtiiy —
Szepeshazyné, 2006: 254).

A kornyezeti nevelés sz6 Osszetételében a ,kornyezet” sz6 az egész
vilagot jelenti, mely lehet természetes, az ember alkotta és a
tarsadalmi kornyezetiinket egyarant. A ,hevelés”
személyiségformalast jelent (Havas, 1994). A kornyezeti nevelés
egyfajta kornyezeti kultirara nevelés, amely magaba foglalja a
kornyezetre vonatkozd ismeretektol a kdrnyezetbarat életmodig tarto
teljes skalat. Hogyan lehet a kornyezeti nevelést megjelentetni a
muzeumban? A kornyezeti nevelés jogi alapjat Magyarorszdgon a
Kornyezetvédelmi Torvény 1995, évi LIIL torvény 54§ 1. cikkelye,
az els6é (1996) és masodik (2003) Nemzeti Kornyezetvédelmi
Program teremtette meg. Ezekben a kdrnyezeti nevelés allami
feladatként jelenik meg (Varga, 2004).

A muizeum és a kornyezeti nevelés a Magyar Természettudomanyi
Muzeumban megjelenik. Alapadatként megemlitend, hogy a
muzeum 1802 ota all fenn. A kiallitasai 1996 6ta a Ludovika
épiileteiben (Budapest VIII. keriilet, Ludovika tér 2-6.) latogathatok.
Nyitva tartas reggel tiztol este hatig, kivéve keddet, mert akkor zarva
tart a mizeum. A Magyar Természettudomanyi Muzeumban
koriilbeliil 200 f6 dolgozik Holler Judit a Ko6zodnség Szolgalati
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Osztaly vezetdjének elmondasa szerint, amelybdl minddssze 3 f6
muzeumpedagogus, tovabba 20 f6 host/hostess, akik a kiilonb6z6
kiallitdsokon tarlatvezetoként dolgoznak.

A muzeum harmas funkciot lat el, ezek a kovetkezok:

- a gytjtemények megdrzése és gyarapitasa,

- tudomanyos kutatomunka,

- a gylUjtemények és az Uj tudomanyos eredmények bemutatasa
id6szaki és allando kiallitasok altal.

A muzeum gyiijteményei:

- Allatar

- Asvéany- és Kozettar

- Embertani tar

- Fold- és Oslénytani Tar

- Novénytar

- Konyvtar

A muzeumban talalhatd egy kiilonos terem, amelyben megtalalhato
sokféle, ami a kornyezeti neveléshez sziikséges, ez a
Természetbuvar-terem. A muzeumpedagogus ebben a teremben van
igazan otthon, meghatarozo szerepet kap. A targyak mind valodiak
és kézbevehetok, amelyek nagy élményt biztositanak a latogatdknak.
Elekes FEva a Magyar Természettudomanyi  Miizeum
muazeumpedagogusa, aki a Természetbuvar-teremben dolgozik
minden tudasat atadja a hozza betéréknek. Egy foglalkozas 50 percig
tart. A terem négy kiilonboz6 csoportot fogad, melyek a kovetkezok:
nagycsoportos 6vodas, kisiskolas 1-6. osztaly, nagyobb iskolasok 7-
12. osztalyos, felnéttek. Minden foglalkozas tartalmaz egy bevezetot,
egy egyéni felfedezés lehet6ségét majd a latottak megbeszélését. Egy
ilyen foglalkozas teljes elmélyiilést biztosit minden korosztaly
szamara. A teremben az allatoktol az asvanyokon at, a névényekig
minden megtalalhatd, igy mindenki megtaldlja a maga szamara
leginkabb érdekeset. A gyermekek nagy érdeklodéssel huzzak,
magukra az allatok boérét, példaul egy kenguru borét, vagy egy
gepardét, majd utanozzak az allatnak a mozgasat, hangjat. A sajat
¢lmény mindig jobban rogziil. A gyermeknek sajat tapasztalassal kell
meggy6zddnie egy-egy dolog jelentéségérél — gondolja Dewey
(Németh - Ehrenhard, 1999.).
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Ovodaskori gyermek Ovodapedagégusok vizsgaljak
ismerkedik a gepardbérével a medvét

Készitette: Készitette:

Dominek Dalma Lilla, 2009. Dominek Dalma Lilla, 2009.

Elekes Eva mizeumpedagégus Ovodapedagégusok a rovar-
az 6vodapedagogusokkal gylijteménnyel

Készitette: Készitette:

Dominek Dalma Lilla, 2009. Dominek Dalma Lilla, 2009.

A felnéttek inkabb vizsgaljak az iivegbe zart ndvények illatat, hogy
ki tudjak-e talalni az illatbol, hogy mit is szagolnak, vagy olvassék a
tudomanyos szakkdnyveket, vagy éppen mikroszkopon vizsgaljak a
fogakat. A jaték mindig valami képességet, készséget fejt ki
latogatoban. Példaul, ha az érzékelést szeretné fejleszteni
muzeumpedagogus, akkor a ,,Szimatszonda” vagy a ,Lass

o oo
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kezeddel” nevii jatékot jatszatja, ha a logikus gondolkodast szeretné
fejleszteni, akkor példaul a ,Fatorzskirakot”. Ezen kivill a jaték
masik szerepe az, hogy a muzeumpedagdgus iranyitott foglalkozason
ra vezetheti a latogatot egy-egy aktudlis kornyezetvédelmi
problémara, hogy elérjék azt, hogy a miuzeumba betért emberek a
hétkoznapjaikban valamit masképp csinaljanak. A muzeumoknak
figyelembe kell venniiik, hogy kiallitasuk felhasznalhato legyen és az
ott atélteket a latogatok a hétkoznapi életiikben is hasznaljak.

A kornyezettudatos gondolkodast el kell érni, mert mindenki felel a
kornyezetéért. A mizeumok szerepet vallalhatnak és vallalnak is,
hogy a foglalkozasok soran a kdornyezettudatos gondolkodas
er6sodjék a latogatokban. A foglalkozasok képesek lehetnek
megvaltoztatni a felfogast a természetrdl, a kornyezetrdl, a vilagrol.
Az emberek felelések a jelen kdrnyezetért, hogy a jové generacioi
szamara is élvezheto kornyezetet biztositsanak.

A tanulmanyomat egy idézettel zarnam:

L En hiszek a mizeumok értelmében. Ertelmében és hivatdsdaban.
Hivatasaban és szépségében. Nem az ido kriptai a mizeumok! Nem a
torténelem halottas-konyvei!

Nem a milandésdg szarkofigjai! En hiszek benniik, mert nemcsak a
jovoben hiszek, de hiszek a multban.

(Juhasz Ferenc: A miizeumok szerelme)
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1lleszkedeés vagy elkiiloniilés
Vélemények a zsidosdg integraciojardl az 1920-as évek
kulturdlis- és politikai elitiében

1. Bevezetés

Veszélyben a magyar kultra- irja Hornyanszky Gyula a
Tarsadalomtudomany cimii lapban. (Hornyanszky, 1932) A szerz6
fejtegetésében a nagy habori utani Osszeomlds politikai
zlirzavaranak, erkolcsi megrazkodtatasanak és gazdasagi bajainak a
miveltségre gyakorolt hatasat mutatja be. Az apokaliptikus erejii
valtozasok valdban él6 erévé tették a dualizmus kori vilag elvont és
vélelmezett veszélyérzetét. Kitdrési pontokat kellett keresnie a
nemzeti katasztrofa okozta kilatastalannak tiind helyzetbdl. A
stratégiai célok felvazolasdban a kulturdlis szakigazgatas lett a
megszervez0do autokratikus politikai struktura egyik kulcsagazata.
A fojtogatd gazdasidgi nehézségek lekiizdése utdn az dallam
megteremtette a pénziigyi alapot az oktatds és a tudomany Uj
intézményei szamara. A nemzeti érdekként értelmezett cél, a
torténelmi Magyarorszag integritasanak visszaallitasa a kultarat a
hatalmi struktura tengelyébe helyezte. A nemzeti célok elérésének
érdekében a magyar politikai elit torekedett a kiillonbozo tarsadalmi
csoportok beillesztésére, és a tarsadalmi kohézid erdsitésére az yj
hatalmi rendben.

Napjaink nyilvanossagaban is egyre nagyobb szerepet kap a
tarsadalmi integraci6 kérdése, igy az 1920-as évek vitainak
értelmezéséivel torténeti tavlatokat adhatunk a kérdéskornek. A
vizsgalt idészakban a tarsadalmi integracid még nem valt a
tarsadalmi fejlodés eszk6zévé, hanem hatalmi és politikai érdekek
mentén jelentkezett.

2. A numerus clausus és politikai kornyezete

Az els6 vilaghaboru utan a magyarorszagi zsido népesség helyzete,
illetve a hivatalos magyar zsid6 politika a korabbiakhoz képest
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drasztikus valtozason ment keresztiil. A korabban is 1étezd, de a
politika vildgdnak peremén helyet foglald antiszemita ideoldgia
elészor 1919 utan valt a rendszer meghatdrozo elemévé. Az 1918—
19-es eseményekben, a torténelmi Magyarorszag felbomlasat kovetd
kaotikus allapotokban a tarsadalmi kdézgondolkodds meghatarozé
erejévé valtak az antiszemita érzelmek, melyek a politikai harcok
egyik kozponti témajat adtak a huszas évek masodik felében is. A
Trianon utani helyzetben a magyarorszagi zsidosag helyzete is
jelentésen megvaltozott, egyrészt Ilélekszama a tobb mint
kilencszazezerr6l kozel félmilliora csokkent, a népesség kozel fele
pedig most mar Budapesten élt.  Masrészt a békediktatum
természetes modon gerjesztette a nacionalizmust, a vesztett habort
¢s a forradalmak kora pedig a liberalizmust kompromittalta. A
disszimilaciot hirdetd keresztény nemzeti gondolat és a hungarizmus
mellett megjelentek mar a fajvédelem kirekeszto jellegii elképzelései
is. A Bethlen Istvan koré szervezddott politikai csoportok azonban a
kozmegegyezés érdekében és a hazai zsido vagy zsido szarmazast
gazdasagi-pénzemberek tamogatasa miatt is torekedtek a zsidosag
koril kialakult allapotok konszolidalasara.

Az izgatott politikai kozbeszéd centrumaban a numerus clausus-
torvény rendelkezései és annak modositasai alltak. A tdrvény
kvotarendszeri  korldtozds bevezetését jelentette a magyar
felsGoktatasi intézményekbe torténd bejutasnal. A rendelkezés
szerint az orszagban €16 ,, népfajok és nemzetiségek” aranyszamanak
megfeleld hallgatok felvételét engedélyezte az egyes egyetemi
karokra. Magyarorszag ekkorra mar a nemzetiségek altal lakott
terliletek nagy részét elvesztette, igy a korlatozas egyértelmiien a
zsidosagot érintette. A torvény szorgalmazoéi tobbszor hivatkoznak a
zsidok a felsGoktatasban valo erdteljes feliilreprezentaltsagara. A
jogszabaly vitdja erdsen megosztotta a hatalmi elitet, de a rovidtava
politikai érdekek miatt a kormanyzo koalicio tadmogatta a tdrvény
bevezetését.(Haller,1926)

A huszas évek végén a kormany ugy itélte meg, hogy a numerus
clausus modositasa kiil- és belpolitikai okokbol nem szenvedhet
tovabb késedelmet. Bethlen 1928. november 16-an mar ismertette is
az 1920. évi XXV. tc. 3. paragrafusa harmadik bekezdésének
modositasara iranyulo, Klebelsberg altal kidolgozott
szovegvaltozatot. A valtozat szerint a nemzethiiség és az erkdlcsi
megbizhatosag mellett figyelmet kell forditani arra, hogy ,.a
kozalkalmazottak  és a  kiilonféle  foglalkozasi  agakhoz
(mezégazdasaghoz, iparhoz, kereskedelemhez, szabadfoglalkozdashoz

336



Drabancz M. Robert
Illeszkedés vagy elkiiloniilés. Vélemények a zsidosag integraciojardl az
1920-as évek kulturalis- és politikai elitjében

stb.) tartozok gyermekei az ezen foglalkozashoz tartozok szamanak és
jelentoségének megfelel6 aranyban jussanak a fGiskolakra.”
(Bethlen,1928) A  keresztény kozéposztaly védelme mellett
természetes célként fogalmazta meg az egyes tudomanyagakban
tapasztalhato  aranytalansagok (zsidésag magas aranyszama)
megsziintetését. A numerus clausus latvanyosan csokkentette a hazai
felsGoktatadsban tanuldé zsid6 szadrmazdsu hallgatok szamat a
vilaghaboru el6tti iddszakhoz képest, de egyes szakokon még mindig
talreprezentaltnak itélték meg a jogalkotok.

A miniszterelnok két okot sorolt fel, amiért a numerus clausus
torvényt tovabbra is fenn kell tartani. Az els6, a jol ismert
szocialpolitikai érvelés volt, amely az értelmiségi taltermelést
hivatott megakadalyozni, és amelyre kiilonleges helyzetiink miatt
tovabbra is sziikség van. A masik, a szakigazgatas altal képviselt elv,
szintén megtalalhatd az 1920-as tdrvényszovegben: csak annyi
diakot szabad felvenni, amennyinek az alapos kiképzése
biztosithato.A jobboldal nagy része viszonylagos megnyugvassal
tekintett a torvényjavaslatra, még a szélséségesek is csokkend
ellenallassal  fogadtdk az addigra , ugyszolvan  egyetlen
ellenforradalmi vivmany” mérséklését. Reménykedtek, hogy a
végrehajtas, az egyetemi ifjusag és a tanarok biztositjak a numerus
clausus eredeti intencidjanak megvaldosulasat. Az orszaggyiilésnek
november 18-an beterjesztett torvényjavaslat napirendre keriilése
ezek utan mar nem tlint annyira siirgdsnek, igy a képviselohazi vitara
1928. februar 9-28. kozott, a fels6hazi targyalasra pedig marcius 13—
14. kozott keriilt sor. A parlamenti vitdban a baloldal a mddositd
javaslat kétértelmiiségét hangsulyozta. A liberalis érvelés szerint a
numerus clausussal kapcsolatban a f6 probléma addig sem a tdrvény
szOvegébdl, hanem a gyakorlatbol adddott, ugyanis mig a harmadik
paragrafus fajrol és nemzetiségrél beszElt, az egyetemeken ezt egy
hitfelekezet karara alkalmaztak. Ezért egy formai modositassal nem
lehet a helyzetet megvaltoztatni. Ugy vélték, a numerus clausus nem
oldotta meg sem a zsidokérdést, sem a magyar kozéposztaly
védelmét, mert gyengitette a magyarsdg Osszefogasat, és nem
kényszeritette a keresztény ifjakat gazdasagi palyakra. A jobboldali
biralok természetesen a szOveg valtoztatasaval a torvénynek a
keresztény kozéposztalyt védd, a zsidosag térnyerését akadalyozod
szerepét lattak megszlinni. Tagadtak, hogy a numerus clausus
megsértené a békeszerzédést, mivel a felvétel korlatozasara Trianon
kovetkezményeként és az egyetemek sziik befogadoképessége miatt
sziikség volt, s a zsidok sem foglalhattak el aranyszamuknal nagyobb
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helyet a magyarok sérelme nélkiil. Elégtelennek tartottak a nemzeti
kozéposztaly preferdlasat, s azt allitottdk, gazdasagi téren forditott
numerus clausus uralkodik a keresztények kardra. Azért is
elutasitottak a modositast, mert az az addigi torvény vilagos
aranyszamai helyett olyan rendszert vezetne be, amelynek ,, nemzeti
szellemii” betartdsa teljesen a végrehajtdo hatalomtol fiigg. A vita
lezarasaban a kultuszminiszter elismerte, hogy az 1920-ban sziiletett
torvénycikk a zsidosagot felekezetbdl fajja mindsitette, és a kormany
most ezt a sérelmet akarja modositani, éppen ezért nem tekinthetd
antiszemitdnak.

A kovetkezd években az 1927-28-as 8%-os mélypontrol 1932-33-ra
12%-ra emelkedett az izraelita wvallasu didkok szama az
egyetemeken. Ezutdn ujra csokkenni kezdett a zsidd hallgatok
aranya, annyira, hogy az 1936—37-es tanévre mar a korabbi mélypont
ala keriilt (7,4%). Végeredményben tehat a kozmetikazott torvény is
lehetdséget adott a zsidd fiatalok szamanak visszaszoritdsdra az
egyetemeken. Az 1928. évi XIV. torvénycikk tehat tipikus példaja a
bethleni konszolidacio torvényalkotasanak: a kiilfold felé igyekezett
kedvezd  képet ~mutatni a  magyarorszagi  viszonyok
. eurdpaisagarol”,  belpolitikailag ~ pedig ~ kompromisszumra
torekedett a kiilonb6z6 tarsadalmi erdk kozott, nem titkolva a
jobboldallal val6 szimpatizalasat.(Varannai, 1997)

3. Vélemények az zsidosag integraciojarol

Bethlen Istvan, a kor politikai elitjének mértéket ado vezetdje, a
kérdéskorben mindig is, mint gyakorlati politikus nyilatkozott meg.
Nézeteit az agrarius-konzervativ felfogas €s a jogallami keretekhez
vald ragaszkodas hatarozta meg, és a tizes évek kozepére szilard
alakzatot vett fel. A nagyrészt zsidonak tartott kereskedelmi és
banktdke, illetve a radikalis demokratizald6 mozgalmak elleni
kiizdelemben Bethlen o6vatosan alkalmazta az antiszemitizmus
fegyverét. A huiszas években hatalmi pozicidba keriil¢ arisztokrata
mar egyértelmilen jelzi elkotelezettségét a polgari jogrend
mellett: "En ellene vagyok mindenféle larmds antiszemitizmusnak. A
jogrendet minden koriilmények kozétt fenn fogjuk tartani. Ha
volnanak hatésagok, amelyek tullépik sajat hatdskoriiket, azokat
vissza fogjuk szoritani arra a hataskérre, amelyet a térvény
szamukra megallapit. ”(Bethlen,1933)

A korszak masik irdnyt mutatdé alakja Klebelsberg Kund is a
jogegyenldség hiveként cselekedett, és nem szavazta meg a
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torvényt. Meglatasa szerint a zsidokérdés megoldasat nem lehet
mesterséges eszkozokkel megtaldlni, de az orszdg érdekei
megkivantak a htszas évek elején a korlatozasok bevezetését.
Azonban az orszag hosszu tava érdekei azt kivanjak, hogy minden
polgara egyenld lehetséget kapjon a tanulasra. A kultuszminiszter a
zsidoasszimilaciot jarhatoé utnak tartja, de elzarkdzik a fajvédelem
gondolatatol, mely szemben all a politikai ésszertiséggel és a polgari
jogegyenlbség eszméjével. (Klebelsberg,1927) Ertelmezésében azok,
akik nem hajlandéak a nemzeti célok érdekében az asszimilaciora,
megtartjdk zsid6 identitasukat, vagy a kozmopolita ideologidkat
kovetnek, azok veszedelmet jelenteneck az orszagra és elleniik
védekezni kell. A politika vilaganak szamolnia kell ezzel a
veszedelemmel, de a jogfosztast nem latja jarhaté utnak. Az 1928-
ban moédositott numerus clausus torvény kapcsan jegyzi meg, hogy a
torvényt valdban revidealni kell alkotmanyossagi szempontbdl, de
nem azért, hogy ,, a zsido egyetemi hallgatok ezreit megint nyakdra
bocsassuk a nemzetnek, hanem azert, hogy bizonyos raciondlis
enyhitéssel az intézmény lényegét megmentsiik.” (Klebelsberg,1926)
A zsidokérdés mar a torvény megsziletése elott a kor
sajtonyilvanossagaban is elokeld helyett kapott. A katolikus
kozvélemény alaphangjat Prohaszka Ottokar modern katolicizmusa
adta meg, melyben szerves elemként jelent meg a magyar kultura
megujulasanak kérdése: a zsidd kulturalis hegemoniat felvalto 1j,
keresztény értelmiség felnevelésének sziikségessége. ,, Menjiink
végig a frontok gyiirédésein, tapasztaljuk meg, hogy minél kozelebb
Jjutunk a tlizhoz, anndl t6bb ott a keresztény nép, s minél kozelebb
Jjutunk a tiizhoz anndl tobb ott a zsido. Az pusztul, ez ovja az irhajat—
a jovendd magyar kultura szamara! ”(Prohaszka,1918)

Prohdszka antiszemitizmusanak alapjat a hazai  zsidosag
egyenjogusitasanak kritikdja adta. Megitélése szerint az emancipacio
kovetkezményeként a zsidok elarasztottak az értelmiségi palyakat és
a gazdasagi pozicioknal fogva kizsakmanyoljak a keresztény
magyarokat. A zsidosagot olyan jelenségként irta le, mely
megmérgezi a keresztény moralitast.(Prohaszka,1929) A fehérvari
plispok egyértelmiien faji  kérdésként kezeli a zsidosag
szerepvallalasat a modern Magyarorszag torténetében. Allaspontja
szerint nem felekezeti kérdésként kell kezelni a kérdést, hanem faji
és nemzeti problémaként. (Monori,2002)

Nem feledkezhetiink el a korszak szellemi kornyezetét meghatarozo
Szabod Dezsordl, Szekfli Gyularél és Horvath Janosrol sem. Az
idészak szellemi aurajanak megteremtésében Szabd Dezsé kiemelt
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helyet kapott. Regényében, Az elsodort faluban (1919) a magyar
(paraszti) faji mitoszt erdsitette, ugyanaz a Szabd Dezsé — még a
huszas évek elején — azt is megfogalmazta, hogy: , A4 zsidokérdés
csak egyik része a magyar demokracia problémajanak... Ha egyszer
megvalositiuk a magyar demokrdciat, ha egyszer lehetetlenné
tesziink intézményeinkkel minden kizsakmanyolast: akkor a
zsidokérdes és minden faji  kérdés onmagatol elesik.” Az
antiszemitizmus a ,, gérénykurzusban” csak iriigy arra, hogy a
tomegeket elriasszak a demokraciatdl, és elfedjék a rezsim biineit.
(Szabo, 1991)

A szoéban forgd korszak legnagyobb hatasti tudomanyos értékelése
Szekfii Gyula Hdrom nemzedékében talalhato. (A konyv 1920-ban
jelent meg eldszor, 1922-ben Ujra kiadtak; s egy bovitett fejezettel —
¢s ami utana kovetkezik — 1934-ben is nagy visszhangot valtott ki a
magyar szellemi életben.) Szekfii harom, majd az 0j kiadasban négy
fejezetet szentel a magyarorszagi zsidosag torténetének, szerepének a
honi gazdasagi és szellemi-kulturalis életben. Ez utobbi szerepet
egyértelmlien  karosnak, s6t — nemzeti szempontbol —
veszedelmesnek tartja. Azt irja, hogy a szazadvégen s az Uj szazad
elején a zsido értelmiség ,, illuziok és kapitalizmus szolgadlataban s
mindkettot sajat érdekei szerint hasznositva, rateszi kezét Budapestre
mint szellemi kozpontra is ”.(Szektii,1934)

Ugyancsak szamottevd szellemi hatasa volt Horvath Janos 1921-ben
megjelent irodalomtorténeti kdnyvének, az Aranytol Adyig. E
tanulmany a magyar klasszicizmust — kiizdelem soran — felvalto
szazad eleji modernség természetét vizsgalja s biralja mindenekeldtt.
Tovabba: hangstlyosan szl a magyar zsiddsag szerepérdl ennek a
modern életérzésnek megjelenésében és megerésddésében. Horvath
Janos  szerint a magyar zsido  értelmiség  nyelvében
megmagyarosodott ugyan, de 0sztonében nagyrészt idegen maradt.
Orémmel allt az Gj szellem mellé, de mivel kiemelkedd ir6i
tehetségei nem voltak, ezért a magyar tehetségek mellé szegddve
kaptak teret az irodalomban. Meglatasa szerint:,, 4 Nyugat a zsido és
hangsulyozottan filoszemita irok csoportosulasa; kicsiben: egy zsido
beolvadassal telitett magyarsag, egy végbement zsido beolvadas.”
Véleménye szerint Ady Endre volt az a kapocs az irodalomban, aki
beemelte a zsido értelmiségieket a magyar kultra vilagaba, és ezzel
artott az orszag érdekeinek.(Horvath,1921)

A politika mezején az ellentétes oldalon elhelyezkedo Jaszi Oszkar, a
Huszadik Szazad szerkesztdje, korkérdéseiben faggatta a kor neves
kozéleti személyiségeit err6l a rendkiviil kényes ¢€s bonyolult

340



Drabancz M. Robert

Illeszkedés vagy elkiiloniilés. Vélemények a zsidosag integraciojardl az
1920-as évek kulturalis- és politikai elitjében

problémarol. Jaszi vizsgalta a zsidokérdés torténelmi-tarsadalmi
okait, gyoOkereit, s a normalizalashoz vezetd utnak megfeleld
feltételeket sorakoztat fel. Allaspontjanak lényege: Magyarorszag
politikai demokratizalasa, melynek eredményeképpen minél tébb és
minél kivalobb ,parasztivadék” keriiljion be ,a szellemi erék
kiizdoterére, s ezdltal csokkentse a zsidosag anormalis aranyszamat
némely értelmi foglalkozasban”. (Jaszi,1920) Jaszi a Magyar
Kalvariajaban részletesen fejtette ki, hogy a zsidokérdés
Magyarorszagon ¢él6 probléma ¢€s orvosolandd kérdés. Nagyrészt
abban latta a nehézségek megoldési lehetdségét, hogy a magyarok
kulturalis és gazdasagi szintjét a zsidokéhoz hasonlova kellett volna
tenni. Jaszi Oszkar tudatositotta, hogy a magyar zsiddsag talan soha
nem volt még kitéve annyi atrocitdsnak és olyan antiszemita
nyomasnak, mint éppen a , keresztény nemzetihez cimzett
betyaruralom” idején. Ugyanakkor azt is irta, hogy a mértéktelen
antiszemitizmus kialakulasaban a zsidosag és a liberalis politikai
vilag is feleldssé tehet6. A politikai hatalom tabuva merevitette és
elhallgatta a zsidosag magyarorszagi beilleszkedésének nehézségeit.
Minden kritika és tényfeltaras a politikai hatalom rosszallasat valtotta
Ki. Ez azzal jart, hogy aki megallapitotta a magyar zsidosag szambeli
tultengését a szellemi élet vezetd pozicidiban, az ilyen ember rdgton
kozveszélyes, durva, miiveletlen antiszemitaként lett beallitva, akit
az egész sajto lehurrogott. (Jaszi, 1920)

A liberalis gondolkodok koréhez tartozd Szende Pal a keresztény
Magyarorszagrol és a zsido kapitalizmusrol irt tanulmanyaban a
zsid6 magyar viszonyrendszer gazdasagi elemeit vizsgalta, mellyel j
dimenzidkat adott a kérdéskor értelmezéséhez. (Szende,1986)
Hangsulyozta, hogy a magyar gazdasagpolitika alapjait a kiegyezés
utan az arisztokracia, a foldbirtokos nemesség €s a pénzarisztokracia
szovetsége hatarozta meg. A felvazolt képben plasztikusan mutatta
be, hogy a zsidok altal alapitott bankok valamint gazdasagi
vallalkozasok igazgatdi és elnoki székébe az arisztokracia tagjai
keriiltek. A haszonért és a részesedésért cserébe a torvényhozasban,
valamint a kozigazgatasban meglévd befolyasukat vallalataik
érdekében kamatoztattdk. A kialakult tarsadalomszerkezetben a
dolgoz6 emberek tilnyomo tobbsége keresztény, mig a munkaltatok
kozott igen magas volt a zsidok szdmaranya. A magyarorszagi
foldbirtokok tulajdonosai és nagybérléi kozott is nagy szamban
talaltunk zsido vallalkozokat. A kialakulo 0j rend, mely rémisztéen
hatott a zsido tarsadalomra, kényszerpalyakra terelte a zsido és
magyar politikai elitet is. ,, Létezik-e Magyarorszdgon egydltalin
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antiszemitizmus... A gazdag zsidok szempontjabol: nem; a szegény
vagy mordlis és intellektudlis értékekkel rendelkezok szempontjabol:
igen... Az uj Magyarorszag vezetdi keresztények és antiszemitak
voltak, meégis zsido bankarok  szaja ize szerint
dolgoztak. ’(Szende,1986)

A megosztott zsidosag képe, melyr6l Szende olyan plasztikusan irt,
meghatarozova valt az évtized masodik felében. Menni, maradni
vagy asszimilalodni kérdéskore a dualizmus vilagahoz képest
bonyolultabb alakzatokat vett fel a targyalt iddszakban.

4. Osszegzés

Az integraciora torekvo bethleni politikai elit jellemz6 alkotoelemét
a ,,numerus clausus” torvény koril kialakult disputa adta. Az els6
vilaghaboru utdn a magyarorszagi zsido népesség helyzete, illetve a
hivatalos magyar zsid6 politika a kordbbiakhoz képest drasztikus
valtozason ment keresztiil. Az el6tte is 1étez6, de a politika vilaganak
peremén helyet foglald antiszemita ideologia eldszor 1919 utan valt a
rendszer meghatirozo elemévé. Az izgatott politikai kozbeszéd
centrumaban a ,,numerus clausus” torvény rendelkezései €s annak
modositasai alltak. A disputa szerteagazé elemei jol mutattak, hogy
a dualizmus id6szakanak viszonylag békés idoszaka végét ért, és a
magyar politikai- és kulturalis elit a zsid6 integracio kérdését
onmeghatarozasként is hasznalta. A kérdéskorrel foglalkozva
hatarozta meg a korszak elitje az 01j hatalmi poziciokat, és a politikai
erdviszonyokat.
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HARTL MONIKA

A tanulas lehetéségei a borturizmus sordn

1. Bevezeto

A szlovak-magyar hatar menti tertilet kitorési lehetdségeit keresem a
turizmus dimenzidjaban.

A hatar menti teriileteket a gazdasagi, tarsadalmi kiilonbségek
mozaikszerlisége  jellemzi. A teriileti  egyenldtlenségek
kialakulasanak el6idéz6i a gazdasagi folyamatok, infrastruktura, a
megkdzelithetdség, és a human toke allapota.

Az EU csatlakozassal felértékelodott a vidéki lakossag helyben
maradasat eldsegitd gazdasag. A lehetOségek egyike: a természettel
szoros Osszhangban 1évé oOkoturizmus, falusi és agrarturizmus
fejlesztése. A turizmus fejlesztése kiemelt a szlovak-magyar hatar
A Maria Valéria-hid szimbolikus hid. A hidszerep kiteljesedése fligg
a hatar atjarhatésagatél a  hataron ativeld6  kapcsolatok
sokszinliségétol.

I1. A hatirmenti egyiittmiikodés az Eurépai Uniéban

Az idok folyaman a hatarok funkcioi é€s jellemzoi folyamatosan
valtoznak. A hatarfogalom értelmezése sokrétli fogalom. Az
allamhatar olyan Ovezet, sav, vonal, amely az allamok teriiletét
egymastol elvalasztja (SULI-ZAKAR 1. 2003.).

A hatar mentén fekvo teleptilések életét, lehetoségeit meghatarozza a
hatar jellege. A hatar elvalaszt és egyben 0Osszekot, elényoket és
hatranyokat is jelenthet a hatar két oldalan élok szamara. A hatarok
ambivalens megitélése valtozik, ahol a hatar elvalaszt, ott a
periférikus jelleg domindl, ahol az Osszekdtd szerep erds, ott az
atjarhatosag jellemz0 nyomon kovethetd helyi fejlesztésekben,
térségi  egyiittmiikodésekben,  valamint az  egylittmikodo
hatarrégiokban (RECHNITZER J. 2000).

A hatar menti teriilet fogalma: ,,A természetes tér azon részére
vonatkozik, ahol a gazdasagi és tarsadalmi életet direkt modon és
jelentésen befolyasolja egy nemzetkozi hatar jelenléte. Ebben az
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értelemben megkiilonboztetiink nyitott vagy potencialisan nyitott
régiokat, elzart régiokat” (HANSEN 1977.).

A zart hatar periférikus folyamatokat indit el foldrajzi, gazdasagi és
tarsadalmi dimenzidoban. A védekezd politika megakadalyozza az
infrastrukturdlis, gazdasagi beruhazisokat, gatolja a piackorzetek
kialakulasat. A hatarellendrzések nehezitik a lakossag hataratlépéseit.
Periférikus teriiletté alakul a hatarmenti teriilet, jellemzdje a lakossag
elvandorlasa, eloregedése, a romlo életkoriilmények kialakulasa.

A nyitott hatar olyan éallamhatér, ahol a lakossag iizleti-, gazdasagi
kapcsolata és a hataratlépés nincs korlatozva. Ebben az értelemben a
hatar nem akadalyt jelent, hanem fejlodési potencialt. Haromféle
kategoria allithatd fel milyen térségek talalhatoak a hatar két oldalan:
periféria talalkozik perifériaval, periféria-centrummal, vagy centrum
talalkozik centrummal (HARDI, T. 1999.).

A periférikus térségek esetében a kapcsolatok ritkabbak. Két orszag
kozott a telepiiléskozi kapcsolatokat segitik a hataratkelok, melyek
indukaljak a természetes térségi interakciokat. Jol példazza az
interakcié er6sodését a Maria Valéria hid megnyitasa. A
legmagasabb szintli egyiittmikddési strukturanak az eurorégiokat
tekintjiik,

I11. Szlovak-Magyar hatarmenti egyiittmiikodések

A 679 km hosszu szlovak-magyar hatar mentén négy eurorégios
szervezOdés alakult. A magyar és a szlovak torvények tamogatjak az
onkorményzatok egyiittmiikodését (testvérvarosi, kistérségi és
regionalis szinten). A hataron atnyald egyiittmikodéseknek nem
csupan diplomaciai, protokoll-szerepiik van, hanem az eurorégio egy
adott térben a tarsadalmi-, gazdasagi integralodast, fejlodést
elosegitd formaként mitkodik. Az eurorégiok létrejottét, miikodését,
fejlodését az Eurdpai Unid tamogatja. Az egyes eurorégios
szervezetek mitkodése, feladata sokban eltér egymastol.

Az eurorégiok az allamhataron ativel6 egylittmiikodésnek
Magyarorszag ¢€s Szlovakia eurorégios kapcsolatainak az 1995.
marcius 19-én Parizsban alairt alapszerz0dés ad keretet. Az
alapdokumentum segiti a hatar menti kapcsolatok alakulasat és az
Eurdpai Unidhoz vald csatlakozast. Az alapdokumentum elismeri a
hatarok atjarhatésagat.
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IV. A hataron atnyulé turisztikai fejlesztési programok az
ISTER- GRANUM Eurorégiéban

Geologiailag hasonld adottsdgiak, de a hatar jelenléte nem
gerjesztette, sOt gatolta az infrastrukturalis ¢és gazdasagi
fejlesztéseket. A hatéartérségbdl jelentdssé valt az elvandorlas a
centrumteriiletek iranydba. Az egymashoz kapcsolodd gazdasagi,
politikai, technoldgiai, infrastrukturalis, demografiai, szocialis és
kulturalis folyamatok koziill a fejlodést elsésorban a gazdasagi
folyamatok gerjesztik.

A térségfejlodés, - fejlesztés egyik tényezdje a turizmus.

Az orszaghatérok jelenléte negativan befolydsolja az idegenforgalom
alakulasat.

A kozlekedési és gazdasagi infrastruktira hianya miatt a hatar menti
terliletek fizikai elérhet6sége igen rossz. A hatar ndvelte a
hataratlépési nehézségeket, ezen hatasok dsszeadodasa miatt a teriilet
halmozottan hatranyossa valt az idegenforgalom szempontjabol is. A
hatar menti fejlesztésekben lassitdo tényezoként szerepel e térségek
felkésziiletlensége, informacidhianya, és a marketingfolyamatok
kihasznalatlansdga. Legtobbszor nincsenek meg a halozati
kapcsolatok a hatar két oldalan 1év6 kdzintézmények, idegenforgalmi
képviseletek kozott. A turizmus globalissa valasaval erdsodik a
szomszédos desztinaciok egymasra utaltsdga, hiszen csak igy
maradhatnak allva az egyre terjedd piacon.

A fogado teriilet, azaz a desztinacido egy komplex, sajatos termék,
amely tobb masik termékkel van szoros kapcsolatban

A desztinacié marketing a turizmus marketing alapja, hajtoereje a
turisztikai agazatok marketingjének.

A hatar menti teriilet specialis desztinaci6. A hatarmenti teriiletek
fejlesztésénél a legfontosabb feladat egyiittmiikodés kialakitasa, a
kozos tervek kidolgozasa, a kozos turisztikai termék kialakitasa és a
koz0s turisztikai stratégiak megvalositasa.

A regionalis gazdasag fejlesztésében elengedhetetlen tényezo a
turizmus, mely lehet6séget teremt a helyi aruk és szolgaltatasok
értékesitésére  pl. falusi turizmus, okoturizmus. Az
idegenforgalomnak magas a humantdke igénye, igy pozitiv hatdssal
van a regionalis munkaerdpiacra is. Az idegenforgalom fejlesztéshez
elengedhetetlen az infrastruktira és a szolgaltatdsok magas
szinvonala.
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A hatar menti desztinaciok tovabbi vonzerét tudnak gyakorolni a
kiils6 befektetokre, vallalkozasokra, ezaltal teljess¢ valik a
turizmusnak az adott régiora vonatkoz6 multiplikator hatasa.

A hataron atnytlé desztinacié esetében a fogadoteriilet attrakcio
ellatottsaga eltérd, infrastrukturalis kiépitettsége valtozo. A hataron
atnyuld desztinacid esetében Osszehangolt szolgéltatdsi csomagot
turisztikai terméket kell kinalni. Ki kell alakitani a hatar két oldalan
1évo eltérd teriilet egységes desztinacid image-t, marka potencialjat.

V. Az ISTER- GRANUM Eurorégié

Az Ister-Granum Eurorégié egy hatar menti egyiittmiikdés, mely
2003. okt. 13-an kottetett (Ister-Granum Onkormanyzati Tarsulds,
Déli Régié Onkormanyzati Tarsulds 100 telepiilés dnkormanyzati
tarsulasa), teriilete meghaladja a 2000 km?-t. 2/3-a Magyarorszaghoz,
1/3-a Szlovakiahoz tartozik lakossaga 216 ezer f6. Kozpontja
Esztergom, aminek egyre erdsodik a regionalis szerepe az 0jjaépiilt
hid révén.

Az Ister-Granum Eurorégié a magyar-szlovak hataron fekszik.
Eurépa masodik legnagyobb folydjaba itt torkollik a Garam és az
Ipoly. A Maria Valéria hid 2001-ben tortént atadasa hivta életre az
Esztergom- Parkany kozponta eurorégiot.

V.1. Az egyiittmiikodés célja a régié vonzébba tétele

A gazdasag és idegenforgalom 0Osszehangolt fejlesztése oktatasi,
tudomanyos ¢és innovacioés bazisok kozotti kapcsolat fejlesztése,
teriiletfejlesztés és a teriiletrendezés Osszehangolasa, egylittmiikodés
a természet kornyezet ¢és vizvédelem, katasztrofak elharitasa
teriiletén, kozlekedésfejlesztés 0Osszehangoldsa, humanitarius és
szocialis egylittmiikodés biztositasa. A térség két nagy eurdpai
fejlodési Ovezet talalkozasdban helyezkedik el: egyrészt a Bécs-
Budapest tengely, masrészt a Velence Trieszt Ljubljana — Budapest
tengely.

Jellemz6 tovabbd, hogy Nyitra keriilete a Nyugat Szlovakiai régio
része, ami Szlovakia masodik legdinamikusabb gazdasagi térsége —
gazdasagi politikai és kulturalis életben fontos helyet foglal el.
Dinamizmusa a pozsonyi régiot koveti.

347



Juhasz Erika — Szab6 Irma (szerk.)
Nemzetnevelés — felnottnevelés — kozmivelodés

A teriilet gazdasagi potencialja igen erds dinamikus, fejlédési
pozicidgja igen j6. Komarom-Esztergom megye az eurorégio
gazdasagi-térszerkezeti fejlodésének rugdja.

Az lIster- Granum Eurorégié varhatéoan a gazdasagi piacképesség
tajszerkezete szerint alakul. Az Ister- Granum Eurorégio
szempontjabdl a Duna nem elvélaszt, hanem 0sszekdti a térségeket,
régiokat, a Duna mint VII. korridor, novekedési hatoerd, hiszen a
torténelem soran tarsadalmi-gazdasagi erékoncentrald szerepe volt,
kultarak halmozédtak fel, mely ezt a térséget meghatarozo
térszerkezeti elemmé tette. Napjainkat a gazdasdgi modernizacio
jellemzi. A gazdasagi fejlodés, novekedés katalizatora a fejlett
feldolgozdipar mellett a szolgaltatd iizleti szektor, elsdsorban a
fejlett szolgaltatasok, igy a turizmus.

Természetesen nemcsak a termeld és lzleti szolgaltatasok
gyakorolhatnak hatast a régio gazdasagi novekedésére. Az Ister-
Granum Eurorégié kedvezd lehetoségeket tudhat maganak. A vonzé
foldrajzi  kornyezet nem csupan tajképi szépséget, kellemes
természeti kdrnyezetet jelent, hanem attraktiv hatasai igen jelentdsek.
A Duna, mint foly6 hozzajarul az attrakcio erdsséghez.

V. 2. Az Ister- Granum Eurorégio turisztikai dimenzidja

1989 utan Szlovakidban jelentds volt a turizmus extenziv fejlodése.
Az érdeklodést fokozta az Gjonnan alakult orszag iranti kivancsisag,
illetve a nyitott hatar és a Szlovakia teriiletén 1évo természeti
vonzerd. A jol miikodo idegenforgalom feltétele a kedvezo geoldgiai,
geomorfologiai viszonyok a flora, fauna, természetes és mesterséges
tavak, hévizforrasok és szamos torténelmi-kulturalis nevezetesség. A
régio idegenforgalmi adottsdgai kedvezdek mégis latogatottsaga alul
marad. Az Ister- Granum Eurorégié szamos turisztikai célteriilettel
rendelkezik. A természetjard turizmus, az Udild,- vizparti és vizi
turizmus, vadasz-és kiranduld turizmus, kulturdlis -és Orokség
turizmus, gasztroturizmus, de a feltételei megvannak a falusi
turizmusnak is.

Az eurorégioban a sok miiemlék és pezsgd kulturalis élet adja a 6
attrakciot, és fontos szerepet tolt be a gyogyturizmus is (Parkany).
Nyitra kertiletét 2002-ben 190447 turista kereste fel az eltoltott
¢jszakak szama 2,9.

A széllashelyek legnagyobb részt a nagyvarosokban vannak: a
Szlovédk oldalon a tradiciondlis flirddvarosokban, a jarasi
sz€khelyeken, Magyarorszagon is elsdsorban a varosokhoz kdthetd.
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Az orszaghatart atlépd utazasi motivacio tranzit és iizleti célu utak,
illetve rokonok és baratok felkeresése, ezt koveti a szabadidos célu
utazas, amit a vizhez kotddd rekreacids igény motival. A viz mellett
idiillok egyarant keresik fel a kornyezd hegyeket, torténelmi
emlékeket, jelentds a gyogyhelyek gydgyaszati és wellness
szolgaltatasok felkeresése, a termal és gydgyturizmus elsdsorban a
csalados és id6s korosztaly szamara igen hangstlyos. Az Ister-
Granum Eurorégio szempontjabol jelentés fogyasztoi célcsoportot
alkot a kerékparos és természetjard turizmus, valamint erdsodod
motivaciot mutat a kulturalis- 6rokség turizmus is.

Nagy lehetdség rejlik az iizleti ill. konferencia turizmusban is.

A rendszervaltast kovetden csokken a diszkrecionalis jovedelem,
amit a szabadidos kiadasokra fordithatnak a csaladok, felszamolddott
a szocialis Uidiilési rendszer. A hatarok megnyitasaval a fizetéképes
turista rétegek sok esetben tengerparti, vagy exluziv kdrnyezetet
valasztottak  kikapcsolodasuk szinhelyévé. A belfoldi
vendégforgalom jelentdésen visszaesett, elsdsorban az erds
desztinacid image-ra teriiletekre koncentralodott — ezzel tovabb
sz¢lesiti a kinalatban nyomon kdvethetd teriileti kiilonbségeket —
még sulyosabban érinti a hatdrmenti depresszids teriileteket.

A turisztikai termék sajatos aga, hogy az idegenforgalmi vallalkozas
csak részben képes azt eldallitani. A turizmus a tercier szektor
reményteljesebb agazata, mert a turista nem magaért a szallodai
szallas szolgaltatasért indul utnak, hanem a desztinacid faktorat (t4j,
éghajlat) veszi mérvadok. Az idegenforgalmi kereslet fontos pontja a
fogadoteriilet, amihez alkalmazkodnak a turisztikai szolgaltatasok.

A turizmus és a kapcsolodo szektorok a GDP és a foglalkoztatas 7%-
at adtak. Egy fore jutd idegenforgalmi bevételhez 2001-ben elérték a
120 eurdt Szlovékia a vilag idegenforgalmi bevételének 0,7%-atadja.

EROSSEGEK
e Természeti vonzerd geologiai, geomorfologiai adottsagbol
adodnak hegyvidéki és alfoldi teriiletek. Nemzeti parkok,
tajvédelmi korzetek, arborétumok sajatos faundval és

floraval.
kedvezo feltételeket biztositanak az egészség, gyogy- és
wellness turizmus szamara a Nyitra keriilet déli részén
Parkany, az eurorégié magyar oldalan a Visegradi hegység

részein.
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Az ember alkotta vonzerdk: igen nagyszamban talalhatdéak
kulturalis és torténelmi emlékek, ami a turizmus egyik
alapfeltétele. A miiemlékvédelem alatt all6 varosok, varak,
kastélyok, kolostorok, tajhazak melyek a kulturalis 6rokség
turizmusat reprezentaljak. A bucstjard helyek, ahol a vallasi
¢s zarandok turizmus keretén beliil varjak a latogatokat.
Tobb ezer épitészeti €s kultartorténeti emlékekrdl tantiskodik
az eurorégio.

A természetjard rekreacids turizmus szinterei a nyitrai
keriilet északi hegyvidéki teriilete Guta és Zsitva menti
dombvidék, Pilis, Vértes. A Duna, mint hatarfolyd
meghatarozo turisztikai erdforras, de fontos a vizi sport, a
vizparti turizmus kedveldi szamara az Ipoly, Garam is.
Meglévo vadasz, horgasz, lovasz teriiletek.

A lovaglas, lovas {jaszat a falusi turizmushoz kapcsol6dd
termékcsomagga valhat.

Az agroturizmus jelent6s potenciallal rendelkezik. A Duna
mindkét partjan erds és fejlodo a mindségi boraszat, Parkany
kornyéki, Nyitra koryéki borvidék a ,,bor utja” program, a
Maria Valéria Nemzetkozi Borut: Hilltop Neszmély és Dél -
Szlovékiai.

E16 hagyoméanyok a bor és gasztronomia kultura terén Bélai
kastély- €s bormuzeum.

J6 megkozelithetoség, foldrajzi kozelség, elérhetdség: tobb
europai kozlekedési folyoso szeli at az eurorégiot.
Kerékparral jol bejarhat6 titvonalak. Hosszi tavu kerékparos
utvonal — Euro Velo athalad a région.

LEHETOSEGEK
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Az utazasi irodak egyiittmiikodése. Nemzetkdzi és hazai
utazasi vasarokon, kiallitdsokon kozos megjelenés.
Gyogyturizmusban rejlé lehetdségek, hozza kapcsolddo
szolgaltatdsok novelése.

Témacsomagok kiajanlasa.

Térkapcsolatok fejlesztése, vizi, kozati, 1égi halozatok
bovitése, Osszekapcsolasa, hajokikotok, sport repiilGtér,
kerékparos ut.

Borturizmus dinamikusan fejlodik; borutak szervezése,
torténelmi borvidékek megujitasa.
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Duna menti vizi-és kerékparos turizmus fellendiilében van.
A belfoldi kerékparutak bekapcsolasa a nemzetkdzi Duna
menti kerékpartura, utvonalba.

A hatarok formalissa valasa kovetkeztében a nemzetkozi
turizmus feltételei javulnak.

A varosi turizmus fejlesztése: sok torténelmi nevezetesség,
fesztivalok vasarok, kiallitasok, konferenciak.

Europai palyazati forrasok elérése.

Hataron atnyul6 fejlesztése (Interreg program segitségével).
Kapcsolddas a Bécs-Budapest-Pozsony tengelyhez.

A falusi turizmus és a termalturizmus lehetéségeinek jobb
kihasznalasa.

GYENGESEGEK

Nincs olyan idegenforgalmi szerkezet, mely hatékonyan
foglalkozna az eurorégié propagalasaval. Gyenge a
kommunikaci6 és a marketing tevékenység.

Az utazasi irodak alacsony aktivitisa a  térségi
idegenforgalomban.

Természeti és kulturalis torténelmi nevezetességek elégtelen
propagalasa.

Kevés a komplex csomagban kinalt turisztikai termék
Gyenge jogi megalapozottsdg (nincs turisztikai torvény
Szlovakidban)

A potencidlis és meglévo turisztikai vonzer6khdz hianyos
iranyit6 tablak, nyelvi akadalyok.

A turisztikai vonzerdk infrastruktiraja a tovabbi fejlesztést
igényel.

Epiiletek, népi épitészeti emlékek lepusztulasa, az
archeoldgiai emlékek kiépitettségben nem szolgalja a
turizmus fejlodését. Kornyezeti rendezetlenség, elhanyagolt
épiiletek.

A térség  idegenforgalmi  potencialjanak  gyenge
kihasznaltsaga.

Nem kielégité az informacidaramlas a feliigyeleti
szervekkel.

A megnyujtott szezonra turisztikai adottsdgok nincsenek
kihasznalva.

Kapacitasok kihasznaltsaga szezonalis, tulzott idébeli, térbeli
koncentracio.
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e Melegkonyhds vendéglatohely kinalata nem  képes
kielégiteni a jelentkez6 igényeket. Szegényes gasztronomiai
kindlat.

e Szallas kinalat tobb kistelepiilésen nem miikodik.

VESZELYEK
e A dunai térség idegenforgalmi adottsidgainak szervezett
kommunikacidja.

e Tisztazatlan jogi tulajdonviszonyok.
Szinvonalas vendéglatohelyek halozatanak kialakitésa.
o Kozlekedési halozat szilk keresztmetszete, Uthaldozat nem
megfelel6 mindsége, telepiilések elérhetdsége.
o Regionalis turisztikai menedzsment és marketing hianya.
A kihasznalatlanul maradé kedvezd turisztikai adottsagok.
o A régio telepiilései kozott a megfeleld kommunikacio
partnerség hianya.
A kornyezet tlir6képességét meghalado fejlesztés.
o Kiélez6do versenyhelyzet.
Kiegyenlitetlen  teriileti  fejlettség  ,,tal  hangsulyos
Esztergom”.
o Lassu infrastrukturalis fejlesztések mozaikszeri kiépitettség.
e Osszehangolt tervezés megvalositas.

V.3. Borturizmus az ISTER-GRANUM Eurorégio teriiletén

A turizmus folyamatosan boviilé mégis erds versenyhelyzetli piacan
két terméknek van sikeresélye:

1. megbizhatosag és hagyomanytisztelet

Olyan idegenforgalmi terméket kinal, amely bejaratott, ismert és
kiprobalt.

A vevl, az Udiilni vagyd szamithat a minGségre, ezt a termék
kialakulasa soran nyert tapasztalatok garanciaja jelenti.

A kinalat 16gdja védjeggyé valt a turistak szemében.

2. jdonsag iranti 6rok vagyakozas

Ez olyan kinalat, mely az elsé pillantasra csabitd, erds az
ujdonsagértéke, ha kell6 a marketing tevékenysége, tehat jol
menedzselik, kellden informaljak, akkor hozza férhet6 ¢és
megismerheto.

352



Hartl Monika
A tanulas lehetdségei a borturizmus soran

Egyszerre kell jelen lennie a stabilitasnak és az tjdonsagnak.
A bortt, mint idegenforgalmi termék tartalmazza e sajatossagokat:

Ujdonsag, hiszen a fogalom kevésbé kozismert, uj
iizenet tartalma van a turistdk szamara.

Mindségi termék (helyi bor, vinotéka, kostoltatas,
boreladas, kapcsolodd rendezvények, gasztronomia
¢élvezete, siitések- f6zések, pinceszer).

Mindségi szolgaltatdsokkal kapcsolatba keriilni a helyi
hagyomanyokkal (falusi-turizmus: vadaszat, horgaszat,
lovaglas, fafaragas, csuhézas, csipkeverés, kékfestés).
Kapcsolatba keriilni a hagyomanyokkal, a vidéki élettel,
egyedi élmények.

Hagyomanyos, mert a torténelmi borvidék 6sidok ota
fogad vendégeket (borkostolas, borvasarlas megjelent
mar a borvidéken).

A jo- kivalo mindségli borra alapozva jelentds
vendéglatast lehet kiépiteni. Belsé  fejlodéssel,
Esztergom, Parkany vendégeire alapozva idegenforgalmi
kinalatok szervezddhetnek.
Ujdonsag+hagyomany=Borturizmus (borra  épitett
turizmus).

Maganerds termékfejlesztést Ossze kell kapcsolni a
hattérszolgaltatasokkal, ezt erdsiti a tudatos image, az
informaci6, a mindség, a propaganda és a kapcsolodo
oktatas.

Sziikkséges az egységes boruti arculat kialakitasa,
megjelenése.

A helyi lakossag tobbsége nem tud eladoként kilépni a turizmus
piacara. Legfontosabb adottsag a bor nem tudja mozgasba hozni a
teleptilések gazdasagat, népességét. A benne rejlé adottsagok
kibontakozast, a helyi lakossag és a telepiilések ,,helyzetbe hozasat”,
a térség dinamizaldsat segitené a borat program kidolgozasa,
elinditasa, mikodtetése.

Borutak tipizdldsa:

Nyitott  borut: borkostold helyek laza haldzata.

Borkostolasra és étkezésre, vendéglatasra felkésziilt
egységek az idegenforgalmi régidban.
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o Tematikus borut: a borkostold helyek specialis
programokkal egésziilnek ki. Leggyakrabban: kultira,
természet, gasztrondmia kapcsolodik hozzéjuk.

e Klasszikus  borut:  konkrétan bejarhatdé 1tvonal,
,borkorut”, ahol mindsitett borkindlé és eladohelyek,
vendéglok, szallashelyek, latnivalok, programok varjak a
turistakat. A latogatokat informdcios tablak iranyitjak a
keresett szolgaltatashoz.

A Dboraszatban és a turizmusban meg 1évé adottsagokra épitve a
borturizmus egy kiilonleges térségi megoldas. A mai terminoldgiat
alkalmazva: teriiletfejlesztési és vidékfejlesztési célokat szolgal. A
boraszat és a kapcsolddo turizmus fejlesztése révén er6sddhet a helyi
gazdasdg, Osztonzi a helyi vallalkozadsokat és vonta a kiilsé
befektetéseket.

Borut program varhato elonyei:
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Mindsitett  szolgaltatdsok  szdmossaganak ndvekedése
(maganerds beruhdzasok, melyek novelik a térség kinalatat).
A mindségi bortermelés térségi bazisa megerdsodik,
Osszekapcsolodik a turizmus fejlesztési iranyaval.
A turizmus és a bor kdlcsondsen és hatékonyan noveli a
tajegység ismertségét. A borok piaci megitélése a turizmus
révén tovabb erdsodik.
Borati kiadvanyok sziiletése, borkatalogusok, boruti
egyesiilet miikddése.
A turizmus pezsditd hatasa digitalis, a térségi fejlodés nem
kiegyenlitett (boraszattal foglalkozo telepiiléseken generald
hatast, kornyezo falvakban kedvezdtlenebb helyzet varhato).
Jelent6s fejlodést mutat az image, ez egységes arculati
megjelenés az invitativ- kiadvanyokban és az informacios
iranyitotablakban, varhatéan a kommunikacioban, média-
megjelenésben.
Szervezetfejlesztés, egylittmiikodés:

o borvidékek borszakmai szervezetek (hegykozségek)

o bor kulturaval foglalkozé szervezetek (borrendek)

o civil szervezddések (borkultura alapitvanyok,

egyestliletek)
o Dborut egyesiiletek
o képzések.
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A kinalat leger0sebb szegmense a borkostoltatas ¢s eladas, ezt kdveti
a gasztronomia és a szallashelykinalat.
Boruti mindsitések:

boreladas

kostoltatas

étterem, csarda

vinotéka

panzio, hotel

falusi turizmus

kemping

kézmiives bemutatod
lovaglas, kocsikazas
rendezvény, program
mutizeum, kiallitas

egyeb szolgaltatas

V1. A Borturizmus legfébb tényezéje az élményszerzés

A tanulas lehetdségei a borturizmus soran:
Formalis tanulas: oktatasi rendszer keretein beliil —tudatos
e vendéglatd: oktatdsi rendszer keretein beliil: diploma,
bizonyitvany
e turista: oktatdsi rendszer keretein belil: diploma,
bizonyitvany OKJ, Fsz.,Ba., Ma.,Ph.d. képzések
Non formalis tanulds: iskola rendszeren kiviili képzés- oktatas
—tudatos
e vendéglatd: iskolarendszeren kiviili képzés- oktatas
e turista: iskolarendszeren kiviili képzés- oktatas
Képzettséget nyujt, legtobbszor nem zarul végzettséggel: borismereti
tréningek, étel és a bor eléadasok, borbemutatok, borestek.
Bor-schola: borkultira iskola, Magyar Borok Haza: borismereti
képzés

Informalis tanulas: minden napjainkban jelen van, folyamatosan
»tudast” sajatitunk el —tudatos/nem tudatos

e vendéglato: minden napjaink

e turista: minden napjaink
borfesztivalok, borkdstolok, pinceszer, borvalasztas, bor-étel
parositas, utazds megszervezes, borat programok
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VII. Osszegzés

Az lIster- Granum Eurorégi6é turizmusa figyelemre méltod, hiszen
Magyarorszag és Szlovakia turista forgalmanak jelentds részét adja.
Az eurorégid idegenforgalmi adottsagai alulhasznositottak,
fejlesztendd az idegenforgalmi marketingtevékenység, marketing-
kommunikacid, egységes arculat kialakitas. Hangsulyozni kell az
Osszefogasok, haldozatos szolgaltatasok fontossagat, a tematikus
kinalati csomagok kidolgozasat.

A gyogyturizmus wellnes programok, a kulturalis turizmus, a falusi
turizmus és a borturizmus a telepiilések szamara fejlodést,
munkahelyek létesitését jelentheti. Az eurorégio ereje a nemzetkozi
fellépésben rejlik. A kozds célok megfogalmazasa és megvalositasa
erdsiti az eurorégid gazdasagi stabilizalodasat.

Az eurorégio egylittmiikodésének f6 célja a regiondlis fejlesztés,
mely Eurdpa pénziigyi tamogatasokkal valdsithatd meg.

Az allamhatar mar nem akadalyozza a térszerkezeti vonalak
Osszekapcsolodasat, ezt segitik a térségben létrehozott eurorégiok
sokasaga.
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HERCZEGH JUDIT

Internethaszndlat és kommunikdcio a Debreceni Egyetemen

Bevezetés

Korunk tarsadalméanak megértésében fontos szerepet jatszanak az
elektronikai, info-kommunikdcios eszkozok hatdsai, azonban a
legtanulsagosabb maga a tarsadalmi élet valtozasainak nyomon
kovetése és megértése az internet és szamitogép keltette kozeg
tiilkrében. Az internet és a szamitogép az egyéni szocializacio részévé
valt. Amennyiben a csalad az elsédleges, az iskola a masodlagos
szocializacios szintér, Gigy az informacios tarsadalmat tekinthetjiik a
harmadik szocializacidos kozegnek, amelynek nagy elonye -
kiilondsen a mostani fiatalok szamara - hogy mig az iskola csak
tanuld éveink alatt kozvetit mintakat és értékeket, addig az
informacios tarsadalom a csalddhoz hasonléan egy életfogytig tartd
formalodast biztosit.

Az informacios korban éliink, ami magyarazatul szolgal arra, hogy
az internet képes a tarsadalmi-gazdasagi valtozasok erdteljes
motorjaként funkcionalni (Komenczi 2002). Egy olyan médium
esetében pedig, ami valos idejl és tartamu informaciok kozlésére és
eljuttatasara képes korabban elképzelhetetlen tavolsdgokba az
id6zona korlatainak athagasaval, nem véletlen a kdzponti szerep. Ez
a médium nem csupan kulturalis értékek és mintazatok elsajatitasara
hivatott, hanem képes kozosségformaloként, akar tarsadalmi
hagyomany teremtoként is fellépni (Strangelove 1994). Az emberek
milyen 0Osszetételli és mennyire kiterjedt kapcsolati haldval
rendelkeznek? Az utobbi idében hazankban is egyre tobb vizsgalat
iranyul az internet és szamitogép hasznalat tarsadalmi és kapcsolati
toke Osszefiiggéseinek feltarasara. A kutatdsok arra a tényre
vilagitanak ra, hogy a szamitogép ¢€s internet-hasznalat terjedése
nagymértékben fiigg az egyének kapcsolathalojanak kiterjedtségétol.
Minél nagyobb az egyének kapcsolati rendszere, annal hamarabb
sajatitjak el a szamitogépes €s internetes ismereteket.
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A hallgatoi vizsgalat

Egy olyan sokrétli és szertedgazd témanal, mint az informacios
tarsadalom bekoszonte nehéz kivalasztani azt a szik irdnyt,
amelyhez kutatast illesztiink. A mi kutatéi figyelmiinket jelen
esetben ez 0j tarsadalomtipus generalta kommunikaciés mintazatok,
lehetdségek és az adott technologiai eszkdzokkel szembeni attitlidok
¢s azok kihasznaltsaga keltette f6l.

A vizsgaland6 téma szempontjabol gyakorlatilag minden egyén,
idések ¢és fiatalok, tandrok és hallgatok, egyarant izgalmas
csoportnak tiint. Miért pont a tanar szakos hallgatokra esett a
valasztas? Tobb okbol is: egyrészt elérhetd, heterogén érdeklddésii,
beallitodasu hallgatéi csoportrél van szd, akik korban azonban
homogénnek tekinthetdek, igy biztositva kutatasunk
reprezentativitasat és akik szamitdégépes-tudasa, kommunikacios
eszkozhasznalata, ezekkel kapcsolatos attitlidjei, éppen majdani
tanari képesitésiiknek kdszonhetden felndvekvo generaciok szamara
valik majd mintaadova az oktatas folyamatdban. Ezek a hallgatok
mar eltoltottek néhany évet az egyetemi kdzegben igy mar
kialakitottak alapvetd kapcsolati és kommunikacids csatornaikat az
adott oktatdsi intézményben. Ezen hallgatok egy része oktatasi
intézményekben fog elhelyezkedni, értékeket, normakat fog
kozvetiteni egy fiatalabb generacio szamara, igy fontosnak gondoljuk
a szamitogép hasznalathoz és internethez vald hozzaallasuk és ezzel
kapcsolatos attitiidjeik ismeretét.

Kutatasunk alapsokasaganak, a mar fent emlitett okokbodl, az
adatfelvétel idészakaban (2009) a Debreceni Egyetemen tanar-
képzésben résztvevo hallgatokat valasztottuk.

A mintat alapvetden két nagy alcsoportra lehet bontani: a kredites
tanar-szakos hallgatokra és az 1j, bologna rendszerii képzésben a
tanari mesterszak eléfeltételeként megszerzendd tanari 10 kreditet
teljesitd, alapképzésben résztvevo hallgatokra.

A minta elemszama 385 {0, amelybdl 92 6 férfi, 289 6 no, 4 o
pedig nem nyilatkozott a nemére vonatkozoan.

Eletkori megoszlasok tekintetében a legfiatalabb megkérdezett 19, a
legidGsebb 32 éves volt, de a legnagyobb aranyban a 21 és 22 éves
hallgatokat talalhatjuk meg.

Csaladi allapot tekintetében elhanyagolhat6 a hazastarsi kapcsolatban
¢lok és elvaltak aranya (bar minimalisan mindkettd megtalalhato a
mintaban), mig a tobbségnek (58, 7%) van parkapcsolata, 39,2%
pedig egyediilallé a megkérdezés idOszakaban.
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A mintaba a jelenlegi képzés vegyes mivoltanak, valamint a bologna
rendszerti képzés bevezetésének koszonhetéen nem csupdn az o6t
éves képzésben részt vevo, tanari képesitést szerzo hallgatok kertiltek
be, hanem a bachelor képzés soran a tanari modul targyakat teljesitd
hallgatok is, akik a majdani Master képzésben tanari diplomat
kivannak szerezni.

A lakohely-jelleget vizsgalva meger0sitést nyertek az egyetemek
vonzaskorzetét illeté orszagos statisztikak. A hallgatok jelentds
tobbsége megyeszékhelyrdl és varosokbol érkezik, feltételezhetden
Debrecen és kornyékérdl szarmazik, beleértve a régidbeli varosokat,
kozségeket. Alacsonyabb szdmban megjelennek a Fovarosbol érkezo
hallgatok is.

A jelenlegi lakohely tipusat szemlélve, valamint a lakohely-jelleg
bemutatasabol adédoan azt tapasztalhatjuk, hogy a minta nem mutat
eltérést a korabbi regionalis hallgatoi felmérésektél', legnagyobb
résziik otthon csaladdal, kollégiumban és albérletben lakik és csupan
egy igen kis szazalékuk az, aki a sajat lakas ,,luxusat” élvezheti.

A gazdasagi statuszrol térténd informacié szerzés mellett a technikai
eszkozokkel vald ellatottsagat is vizsgaltuk a hallgatoknak. A
csaladtol valo gazdasagi fiiggést mutatja tobbek kozott az alacsony
ingatlan- és gépkocsi-tulajdonlasi arany. A hallgatok alapvetd
technikai, szorakoztato-elektronikai eszkdzokkel vald ellatottsaga
igen nagyaranyu (lasd. Szamitogép, laptop, internet-elofizetés,
mobiltelefon, dvd-lejatszo, hifi, cd- és mp3-lejatszd), mig a relativ
nagy értékil, statusz szimbdolumként megjelend eszkdzok, mint pl.
gps, pda, ipod, xbox alacsony gyakorisaggal bukkannak fel sajat
tulajdonban.

Halopolgarok a Debreceni Egyetemen

Amikor halépolgarokban, a halozatra 1épok tarsadalmi tipusaiban
gondolkodunk a halozati tarsadalom felépitését a valds tarsadalmi
rend alapjan gondoljuk el. Leképeziink egy szamunkra 1étez6 vilagot
annak minden elemével és digitalis tartalmakkal ruhdzzuk fel azt.
Amikor igy tesziink ugyantigy szamolnunk kell azzal, hogy a valds
életliinkben, vilagunkban megjelend egyenldtlenségek minden
formaja digitalis vilagunkban is helyet kap. A digitalis megosztottsag
generalta egyenl6tlenségek megjelennek az  irdstudasban, a
munkavégzésben, az életmddban, életstilusban, idoben és térben és

! Példaul a Regionalis Egyetem (NKFP-26-0060/2002) kutatasi eredményei, melyek Régi6 és
Oktatas cimmel keriiltek publikalasra 2005 és 2007 kozott. A hallgatoi statisztikai felmérés
2009-10-ben is folytatodott Kozma Tamas és Pusztai Gabriella vezetésével.
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ahhoz hogy tarsadalmunk valés informacios tarsadalomként tudjon
funkciondlni, az egyenldtlenségek ellenére, meg kell jelennie a halon
a kiilonbozod attitlidokkel és szakmai-technikai hattérrel rendelkezd
eltéré generacioknak, korosztalyoknak is (Castells 2000).

Az informdcid, mint elemi szervezd egység, annak birtokldsa, vagy a
birtoklasdnak hidnya meghatarozé érvénytivé valik az informdacios
tarsadalom polgarai szamara. A fiatal generdciok azok, amelyek
szamara a technologiai ujitasok, a mobil-, és info-kommunikacios
eszk6zok szocializacios sztenderdként 1épnek. Azt mondhatjuk, hogy
kialakul6 félben van az a digitalis generacid, aki képes megfelelni és
képes felelni az informacios tarsadalom generalta technologiai,
szocializacios, tarsas-kommuikacios kihivasokra.

Hogy hogyan is alakul ma a Debreceni Egyetemen a digitalis
generacio sorsa, arra maguk a hallgatok adtak valaszt a
kutatasunkban. Azt feltételeztiik, hogy valaszadoink tobbségiikben az
¢letiik szerves részeként kezelik a szdmitdgépet €s az internetet,
éppen ezért nem taplalnak ellenérzést, nem idegenkednek a kor
meghatarozé eszkdzétol:

Szamitégéppel kapcsolatos vélemények.
(1 {egyaltalan nem ért egyet}-4 {maximalisan egyetért})

1. Erdekelnek a technikai iijjdonsdgok. 2,8
2. Az egyetem technikailag jol felszerelt. 2.64
3. JOl kezelem a szamitogépet. 2,87
4. A szamitégép megkonnyiti az életemet. 3,48
5. Erdekl3dom az informatikai eszkdzok irant, de nem értek hozz4| 259
eléggé. ’

6. A szamitdgép egy sziikséges rossz, amit el kell viselnem. 1,39
7. A szamitogép a mindennapi életem nélkiilozhetetlen részévé valt.| 3,06
8. A szamitogép csupan munkaeszkoz. 1,88
0. A szamitdgép dnmagaban az internet nélkiil nem ér semmit. 2,07

A tablazatbol kideriil, hogy a hallgatok szamara a szamitogép
mankd, a mindennapi életiik részévé valt, megkonnyiti az eligazodast
a vilagban.

Ugy tiinik tovabba a valaszokbol hogy nem csupan hasznaljak és
¢lnek vele, de sajat bevallasuk szerint rendszeresen ¢és
rendeltetésszertien hasznaljak, érdekléddek a technologia irant és a
feltételeket is adottnak tekintik, hiszen tobbségiikben az egyetem
felszereltségét kielégitonek talaljak. Erdekes kettdsségre bukkanunk,
amikor tovabb szemléljik a tablazatot: noha a hallgatok a
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szamitogép-kezelését kelloképpen elsajatitottdk ¢és nyitottak az
informatikai eszkdzok, az 1jdonsagok irdnt, mégis jelentds
tobbségiik ezen eszkdzok kezelésében gy érzi nem elég jartas.

Internettel kapcsolatos vélemények
(1 {egyaltalan nem ért egyet}-4 {maximalisan egyetért})

. Informdcios korban éliink. 3,79
2. Az internet tultermeli az informdciot. 2,89
3. Az internet megkonnyiti az életemet. 3,44
1. Az internet elmélyiti az emberek kozotti tarsadalmi

e 1 2,01
kiilonbségeket.
5. Kénnyen rdtaldlok az engem érdekld informdciokra az 336
interneten. ’
6. Az internet szamomra az els6 szamu informacioforras. 2,73
7. Az interneten taldlhatd informaciok megbizhatatlanok és

o 2,65

manipulalhatok.
8. Az internet nyelvezete tragar. 1,99

Az, hogy elérkeztiink az informaciés tarsadalom korszakaba, mar
megkérddjelezhetetlen tény, ugyanugy az is, hogy az internet
segitség a mindennapi élethez és fontos, sét sokszor kizarolagos
informacio forras.

A fiatal generaciok szamara egyre inkabb ez a feliilet valik az
elsddleges informacios csatornava, noha az 0sszegyljtott, bongészett
adatok hitelességérél koriiltekintobben kell meggy6zddniink. A
feliilet szabados nyelvezete és a ,rekordok” atszerkeszthetdsége,
formalhat6saga, valamint a talalhatd informaciok tomegessége némi
kritikus szemléletet kovetel meg a hasznalotol, bar hozzatessziik,
hogy konnyebben lekdvethetdek, mint a kozvetitett média egyéb hir
és informaci6 forrasai.

Elgondolkodtaté még az internet tarsadalmi kiilonbségeket mélyitd
hatasara vonatkozé megallapitas kozel 50%-os értékmegoszlasa.
Valoszintsithetd, hogy ennek kiinduld6 pontja a hallgatoi
eszkdzhasznalat és eszkoz ellatottsag beli homogenitds lehet. Az
egyetem diadkjainak adott a mindenkori hozzaférés lehetOsége az
infokommunikacios eszk6zokhéz, s6t az alapmegoszlasokbol
kiindulvan otthonaik is felszereltek szamitogéppel és a legtobb
esetben internet-hozzaféréssel egyarant, igy csak kozvetve, vagy
legalabbis arnyaltan, a sajat, sziileik, valamint nagysziileik
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generacios kiilonbségeit tapasztalva szembesiilhetnek korlatokkal
vagy negativ attitidokkel a digitalis egyenl6tlenségek kapcsan.

Hallgat6i kommunikacio

Az interneten alapvetéen harom kommunikécios tipust kiilonithetiink
el egymastol: offline, szoveges alapu valos idejii, valamint hang
alapt valos idejii kommunikaciot. Megvizsgaltuk, melyiket részesitik
elényben a hallgatok és milyen gyakorisadggal.

e-mail, levelezés Osszesen %  Fiuk % Lanyok %
Naponta hasznalja 62,2 57,6 63,7
E;St;f;fj;"bbszor 255 27,2 24,9
Hetente 55 54 55
Havonta tobbszor 47 6,5 4.2
Havonta, vagy ritkdbban 2,1 3,3 1,7

Nem hasznalja 0 0 0

Az e-mail a legegyszertiibb levelezési forma, hiszen akkor is rogziti a
levelezOpartner postafiokja a beérkezett szdveges iizenetet, ha a
cimzett éppen nem tartozkodik a gép elott.

Gyakorlatilag nemtél fiiggetleniil minden hallgato kiild és fogad e-
mailt. A legnagyobb  ardnyban napi  rendszerességgel
kommunikalnak offline moéodon, méghozza 63,7%-ban a lanyok,
szemben a fiak 57,6 %-aval, Ggy tlinik nagyobbrészt a lanyok a
rendszeres, napi kommunikacids kapcsolatok hivei.

email 4 4h 24 3db  4db 5db 6db 7db 8db
cimek %

fink 22,7 409 21,6 91 3,4 11 0 1,1
lanyok 274 48,6 174 45 0,7 1 0,3 0

dsszesen 26,3 46,8 18,4 5,6 1,3 11 0,3 0,3

Az internet el6fizetésekhez kapott regisztralt tarhelyeknek és az
ingyenes szolgaltatoknak koszonhetden egy személy gyakorlatilag
korlatlan mennyiségii postafiokot készithet maganak, a hatart csak a
fiockok kezelhetOsége, és a megjegyezhetd jelszavak szama szabja.
Készithetiink hivatalos e-mail cimeket, olyat, ami csak a baratoknak
sz0l, olyat, amire csak a hirleveleinket és megrendelt informacios
anyagokat kapjuk, olyat, aminek segitségével csak a banki iigyeinket
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intézhetjik, szolgaltatasok igénybevételéhez hasznaljuk,
repiiléjegyeket foglalunk, stb...

A hallgatok atlagosan két e-mail cimmel rendelkeznek, amelyek
megoszlanak a hivatalos kommunikacio, ligyintézés, oktatokkal vald
kapcsolattartas €s a baratokkal, ismerdsokkel torténé informaciocsere
kozott. Szamottevd aranyt képvisel még az egy darab és a harom
darab postafiok, az ennél nagyobb szamok mar egyre kevésbé
relevansak.

Chat, csevegés Osszesen %  Fiuk % Lanyok %
Naponta hasznalja 30,5 28,6 31,1
HetenFe. tobbszor 13.4 18,7 11,8
hasznalja

Hetente 11,3 13,2 10,7
Havonta t6bbszor 53 55 52
Havonta, vagy ritkabban 13,2 12,1 13,5

Nem hasznalja 26,3 22 21,7

Az offline kommunikaciét hasznalati gyakorisagban a szdveges
alapt kommunikéciés programok kovetik (mint példaul a skype,
vagy az msn messenger, Yyahoo messenger sth.). Napi
rendszerességgel nagyobbrészt a lanyok hasznaljak, a heti csevegési
alkalmak esetében pedig inkabb a fitk jarnak elol.

Internet alapu

L. Osszesen % Fitk % Lanyok %
telefonalas
Naponta hasznalja 10 5,4 11,4
Heten‘ge. tobbszor 6.6 5.4 6.9
hasznalja
Hetente 4,5 8,7 3,1
Havonta tobbszor 7,3 8,7 6,9
Havonta, vagy
ritkabban 19.9 26,1 18
Nem hasznalja 51,7 45,7 53,6

A legkisebb népszerliségnek a hang alapt internetes kommunikacios
eszk0zO0k oOrvendenek a hallgatok korében, Osszesen 51,7%-uk
egyaltalan nem hasznalja Oket, mig az e-mail 100%-0s
kihasznaltsagn, valamilyen online szdveges feliileten pedig
kevesebb, mint 80%-uk kommunikal.
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Az internetes telefon-programok azok, amelyekhez specialis
felszereltség sziikséges; jO minOségli hangkartya, fiilhallgato,
mikrofon és maga a hely is viszonylag sziiken behatdrolt a
hasznalhatosaguk szempontjabol, hiszen egy internet-kavézoban,
egyetemi kornyezetben, kdnyvtarban nehézkes hangos beszélgetések
folytatasa. Ezzel szemben egy e-mailt barhonnan és barmikor
kiildhetnek a hallgatok, csevegésbe is nyugodtan belekezdhetnek
akar egy egyetemi kurzuson is, ha az oktatd nem veszi észre.

Osszegzés

Jelen tanulmanyunkban a Debreceni Egyetemen folytatott hallgatoi-
vizsgalatunk alapjainak rovid bemutatasara vallalkoztunk, amelyben
tobbek kozott arra kerestiik a valaszt, hogy hova soroljuk be
magunkat az informacios szupersztrada polgaraként, hogyan épitiink
¢s tartunk fenn kapcsolatokat és milyen jellegli tarsadalmi
kapcsolatokra van sziikség ahhoz, hogy valaki hamarabb keriiljon
¢érintkezésbe az informatikai eszkozokkel? A gyakorlati tapasztalat
azt mutatja, hogy egy szamitastechnikdban jartas személy
ismeretsége noveli az egyéni szamitdogépes és internetes ismeretek
sikeres elsajatitasanak valoszinliségét. A szamitogép-hasznalat
terjedésének egyik magyarazé ereje a személyes kapcsolat. Azonban
nem csupan a kapcsolathal6 kiterjedtsége befolydsolja a szamitogép
¢s internet-hasznalatot, a folyamat visszafelé is miikodik. Azok az
inkabb extrovertaltnak mondhaté személyiségek, akik a valodi
vilagban is kiterjedt kapcsolati haloval rendelkeznek, az interneten
sem fognak falakba iitk6zni, ha kapcsolatteremtésrél van sz6
(Wallace 2002). Az internet képes szorosabbra fiizni a koteléket két
ember kozott, vagy akar egy forumon tomoriteni azonos érdeklodést,
beallitodasu egyéneket.

Mindenek f6l6tt informacidszerzésre és kommunikaciora hasznaljuk
az internetet, meglévo kapcsolataink erdsitésére, fenntartasara,
valamint ujak kialakitasara, kapcsolati t6kénk reprodukalasara. Nem
mellézhetdé szempont mindezek mellett az sem, hogy az egyének
tudatos egyéni, Un. autonom tanulasanak legfobb eszkoze az internet.
(Forray — Juhasz 2009:23)
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A mindség kultiurdjanak oktatisa a Mindségfejlesztd tandr
mesterképzésben

A kozoktatds, szakképzeés, felndttoktatas, felsGoktatds szolgaltatdsi
menedzsment folyamataiban egyre inkdbb kitapinthatoak a
mindségiranyitas nézépontjai, modelljei, a mindségkultira elemei. A
képzés célja olyan pedagdgusok képzése, akik rendelkeznek azokkal
a kompetenciakkal, amelyek sziikségesek a kozoktatdsi intézmények
min6ségiranyitasi rendszerének kialakitasahoz, bevezetéséhez ¢és
folyamatos fejlesztéséhez. Megfeleld tudassal rendelkeznek a
rendszerépités és - tervezés, folyamatszabdlyozas, értékelés és
fejlesztés teriiletén. A képesitési kdvetelmények részletes leirdsa az
OKM honlapjardl letdlthet6.(1)

Alapvetéen tehat a minéségfejleszté tanarképzés olyan szakemberek
esetében hatékony, akik az oktatdsmenedzsment, az oktatasvezetés
kérdéseiben mar ismeretekkel birnak. Ezzel szemben a gyakorlat a
menedzsment, az oktatdismenedzsment ismeretek és készségek teljes
hianyat mutatja.

A mindségfejleszté tanar oktatasanak kialakitasa a magyar
felsGoktatasban 1ényegében hasonld feladatot jelentett, mint a
mindségiranyitas és mindségmenedzsment bevezetése volt a miiszaki
képzésben. A céges kornyezetben a mindségiigy folyamatosan a
szervezeti €és menedzsment kultura részévé valt, és alapvetéen a
menedzsment technikdk ko6zé soroltatott. A feladat hasonlosaga
azonban csak latszolagos, hiszen a mindségtanar képzés esetében
alapvetd kérdés volt az oktatdsi, tanuldsi kornyezet mindségelvii
formalasa, a hallgatok és oktatok identitdsa alakitdsa, az
interakciokat meghatarozé diszciplinaris tudas kérdése, a képzést
meghatarozo felsdoktatasi intézmény szervezeti kultiraja, amelyben
az interakciok zajlanak. Ugyanakkor a képzési tematika lesziikitése
kizarolag a min6ség témaira nehézkessé teszik a hallgatok szamara a
mindségligy ¢€s a mindségmenedzsment, mint az altalanos
menedzsment gondolkodas egy specialis teriilete értelmezését.

A mindség nézépontjabol egyrészt kiemelten fontos a hallgatok
elkotelezettsége vagy idegenkedése a képzés témakoreit illetden,
masrészt jelentds befolyasold tényezé a hallgatoi identitas, mint
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komplex rendszerek egésze; harmadrészt a szakirodalom ismerete —
azaz, miként konstruélja a hallgat6i identitast a szakmai értelmezés,
miként konstrudlt az oktatasi-tanuldsi folyamat a mindség
nézopontjabol.

A minéség az oktatok és a hallgatok identitasa fel6l

A mindségtanar képzés esetében alapvetden hianyzik a szakirodalmi
olvasottsdg, a mindség kérdését ritka kivételtdl eltekintve, mint
kiilsd, biirokratikus élményt ¢lik meg, mint adaptacios kényszert. A
tanari tarsadalom ndi tarsadalom, mig a mindség és mindségi kultira
férfitudds. A mindség a legmagasabb menedzsment ismeretekhez
tartozik, mikozben a pedagogus tarsadalom a legelemibb szervezeti
és vezetési ismereteknek is hidnyaban van. A min6ség tanar
ismeretek alapjaban idegenek az iskola vilagatol, abban nem
elfogadottak a szakmai menedzsment kevésbé autoriter kultirdi. A
levelez6 hallgatok tobbsége az oktatasmenedzsment vilagabodl is
keveset hallott. A mindségi szakemberektol erdteljes irastudas
koveteltetik meg, a stratégiai menedzsment kultura képességei,
programkeészités, szervezés, projektmenedzsment, kiemelkedd irasos
és szobeli kommunikacié, mikdzben a palyajukon egy-két évtizedet
eltoltd oktatok egy része még a legelemibb fogalmazasi alapelveket
is elfelejtette.

A minéségtanar képzés fontos feladata a szakmai tudaskozosségek
kialakitasa: a kozds teriilet, téma, koz0s gyakorlat, a
diskurzuskozosség létrehozasa révén. Nem az a kérdés, mit tud a
mindségrol, mint szakmarol, hanem az, hogy miként tanul ebben a
gyakorlatkozosségben. A felsGoktatas folyamataiban, ha j teriiletek
beemelésérol van sz, szétvalt irastudas és a szétvalt tanulas
folyamata. A kérdés az, miként jelenti a képzés a szakma tarsadalmi
vilaga megismerését, a tanuldas gyakorlatba beagyazott jellegét,
mennyire kdzvetiti az értelmezés a mindségi tevékenységben megélt
interakcidkat, a tapasztalati folyamatok mennyire egyediek,
mennyire kollektiv és mennyire egyedi az értelmezés.

A mindség tanar képzés esetében a kérdés az, hogy mennyire tudjak
az oktatok beemelni a szakmai nézOpontokat, miként képesek
megteremteni a periférialis, de legitim tagsag lehetdségét a
diszciplinaris k6zosség felé vald elmozdulassal.
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A szakmai és irastudas kérdései: a mindség kulturaja a
mindségtanar képzésben

A szakmai irdstudds nézdépontjai azt kutatjak, miként alakultak az
identitasok a szakirodalom irasa és olvasasa révén. Az egyének eltérd
diskurzuskozosségek részei életiikk eltérd teriiletein, a teriiletek
strukturalt, szokas jellegi kontextust teremtenek, amelyeket a
szakmai irastudas rendszerez. E tudasokat szakmai intézmények
szervezik ¢€s tartjak fenn. A felsGoktatasban mindez azt jelenti, hogy
a szakmai irastudas fenntartasa a szakma intézményeivel vald
kapcsolattartasban lehetséges. A felsGoktatasi intézmények nem
homogének, az eltérd intézményeket eltérd episztemologia jellemzi,
ami a hallgatok eltérd identitdsdhoz vezet. Ugyancsak mas lesz az is,
miként alakitjak ki a hallgatok identitasukat a szakma felsGoktatason
kiviili szervezeteihez. Ez utdbbiakra erételjesen kihatnak az oktatas-
tanulas folyamataban kialakitott néz6pontok.

A professziondlis mindségfejlesztési szakember kompetenciainak
megkdzelitését a szakirodalom Wildt nézépontja alapjan értelmezi.

A professzionalis szakember kompetenciai: (Wildt:2)

Pro-
fesszio-
nalizmus
Kompeten- | Felel8s-
cia ség
Cselekvés | Alkalmas-
sag
Képesség Motivaciod
Tudéas Alkalmaza
S
Informa- Kapcsolodas

C10

A mindségfejlesztési  szakember az oktatdsi intézményekben a
mindségiigy téemakorében valo informaltsagon tul szakmai tudassal,
mindségiranyitasi  képességekkel, a  tanultak  alkalmazasi
képességeivel, kelld motivaltsaggal, kompetenciaval a mindségi
tevekenységeket illetéen, személyes alkalmassaggal (szakmai
hitelesség, mindségi értékek), megfelelé hatds és felelésségkorrel,
eljardasaiban szakmai professzionalizmussal bir.

A mindségfejlesztd tanar hatékonysaga ennél sokkal Osszetettebb
koncepcid, mivel a mindségfejlesztd tanar az oktatasszolgaltatasi
tevékenységben oly modon kell, hogy eredményeket érjen el, hogy
nem kiviilallo a szolgaltatdsi folyamatban, hanem az oktatasi
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szolgaltatas egyik szerepldje. Az iskolai szervezetekben altalaban
nincs a mindségiranyitasért felelds egység, a mindségiranyitasért
felelds tanar nem része az intézménymenedzsmentnek, az oktatdsban
nem alakultak ki a professzionalis intézményi szolgaltatasok, az
oktatdsi tapasztalat eltér6en valogatott oktatokhoz kotddik, nincs
lehetdség optimalis osztalyhoz kotott, allando oktatdi szolgaltatd
csoportok kialakitasara.

Mindez alapvetéen 1j strukturat jelent a mindségfejleszté tanar
értelmezése szempontjabol. A hatékony mindségfejlesztd tanar
koncepcioja a kovetkezd mddon értelmezhetd a fenti problémak
kovetkeztében:

A hatékony mindség-fejleszté tanar koncepcidja

o  Elbfeltételek: verbalis képességek,mindségi tartalmi  tudas,

intézményi mindségi tapasztalatok

Eredményes tanulas

Megfelelé mindségi munkakor, felelésségi kor és hataskor

A tanar, mint személyiség mindség iranti elkotelezettsége

A tanulok/sziilék iranti elkotelezettsége,

Mindségi attitiid, és értékek elfogadtatasa,

a szervezeti tanuléi kdrnyezet megteremtése az intézményben

Példamutato6 osztalyszervezés, tanuldi tanulasszervezés,

Tanulast tdimogato oktatds modszertani kultara

e  Hallgatoi varakozasoknak megfelelés

e A mindségfejlesztés és tervezés modszertananak illesztése az
intézmény stratégiai folyamataiba

o A minéségfejlesztés modszertanara vald fokuszalas,

e A modszertani id6 maximalizalésa,

e A hallgatdi részvétel folyamatainak megteremtése

e  Mindségfejlesztési stratégiaalkotas, ujraalkotds, a tanulok
bevonasa a stratégia fejlesztésbe

o A mindségfejlesztés megvalositisa: tartalom és képességek
kommunikalasa, médszertani komplexitas

o A minéségfejlesztés monitoringja:

e A hallgatd monitoringja, az intézményi értékelési kultiraban, a
hallgatéi kompetenciak fejlodésének értékelése, a fogyasztok és
kockazatviselok sziikségleteinek valo megfelelés igénye, arra
reagalas.

A fentiek alapjan a mingségfejlesztd tanar esetében nem csupan a
tudas és képességek, hanem a részvételi folyamatok képességének a
megszerzése is fontos. A mindségfejlesztd tanar eltéréen mas ipari
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min6ségi rendszerektdl, szolgaltatd szervezetektdl, valosziniileg
tartosan nem professziondlis személyekkel kell, hogy egyiitt
dolgozzon, hosszi tavon nem lesznek kiilon erdforrasok,
munkakorok a mindséggel kapcsolatos szolgaltatasokra, ezért
tevékenységét alapvetden szervezeten kiviili halézatokra és
szolgaltatdsokra alapozva tudja professzionalizalni. Emellett, nem
egyszeri feladat a mindség oktatasi szolgaltatasokban valo
értelmezése. A jO mindségli oktatds alapelveinek megértése a
kovetkez6t jelenti:

e A tanuldk, a hallgatok, a helyi tarsadalom alapvetd

sziikségleteinek megértése (alapvet6 szakmai
kiszamithatosag, érdekeltség, tanuldsi motivacid és mindség
Osszekapcsolasa);

e A tanulék mindségérzékenysége kialakitasa, a hatékony és
eredményes tanulas sziikségleteinek kifejlesztése;

e A j6 mindségi oktatas naprakész jellege (oktatasi tartalom,
tananyag, munkamodszerek naprakész jellege) biztositasa.

Az  oktatasban a  mindségfejleszté  tanar  személyes
koncepcidjanak értelmezése

Altalanos kompetenciak:
e Minbségi targyismeret, a targyismeret konstruktiv
alkalmazasai;
o  Minéségfejlesztési modszertani képességek;
Mingségi szolgaltatasszervezési képesség;
o Vezetési képességek és professzionalizmus 6sszekapcsolasa:
az interakciok tervezése és menedzselése révén;
o A szervezeti kultara fejlesztésének képessége;
e A szervezet partnerségi kapcsolatrendszerének alakitasa.
A fenti kompetenciak koziil, alapvetd gondot jelent, hogy a tanari
tarsadalomban nincsenek jelen azok az alapvetd ismeretek, amelyek
a mindség elemi targyismeretét jelentik. A mestertanar hallgatok
korében nagyon nehéz annak a megértetése, hogy a mindség kiilon
szakma, amiben a torténet nem allhat meg ott, hogy olvasgatunk a
mindéseégrol, és egy-két mindségguru téziseibdl idézet szintjén
kiemeliink valamit, ami nekiink tetszik. Alapvetéen hianyzik a
készség és hajlandésag a mindségi technikak, és a mindség
modszertani készségeit, a modszertani eljarasok kompetencidinak
elsajatitasat illetéen. Alapvetden nehezen értelmezett az oktatas
szolgaltatds jellege, a szolgaltatasok esetében a mindségi
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szolgaltatasszervezés értelmezése. A szervezeti kultira értelmezése
rendkiviil nehéz a gyakorld pedagdgusok korében, mivel a szervezeti
ismeretek szinte teljesen hidnyoznak. A partnerségek kozott a
fenntartd partnerségi érdekei és a mindség kovetelményei nehezen
0sszekapcsolhatoknak tlintek.

Szubkompetenciak:

e kommunikacids, informacidtechnoldgiai irastudas,

e tanacsadasi, és reflektiv értékelési képességek,

e a mindségfejlesztési munkakor és szerepkorok kiilonbsége

megértése,
e a mindségfejlesztési teljesitmény reflektiv  értékelési
képessége.

A képzési programba bekeriilt hallgatok fele kivaléan bant az
infotechnologiakkal, sokkal gyengébbek voltak a tanacsadasi
kompetenciakban, igazabol alapvetd mentalis gatak jelennek meg,
amikor a kollégak tevékenységét értékelni, abban tanacsot adni, vagy
a sajat tevékenységre reflektalni. Az oOnértékelés, a sajat tudas
értékelése, a prezentaciok révén nyujtott teljesitmény elemzése, a
kritika elfogadédsa képessége alapvetd magatartdsi gatakba {itkdzott.
A szubkompetenciak esetében nagyon nehéz a mindségfejlesztéssel
kapcsolatos szerepkorok értelmezése, hiszen eddig egyetlen hallgato
sem volt kordbban olyan feladatokkal megbizva, amelyek révén e
szerepkorokbe tartozd kompetencidkat  attekinthették  volna.
Kiilonosen nehézkessé valt annak megértetése, hogy a mindségi
tevékenységnek eltérd szintjei vannak, az eltérd szintek -eltérd
mindségi ismereteket, vezetési menedzsment képességeket és
gyakorlatot, eltéré értékeld képességeket, eltéré kommunikacios
szintet igényelnek.

A mindségfejleszto tanar szakmai professzionalis kompetenciai

A minGség tarsadalmi beagyazottsaga, értelmezése, megértése
elérése alapvetd cél kell, hogy legyen. Ezért a képzési folyamatban a
professzionalitas alapvetd elemei kozott elértik annak megértését,
hogy
e a mindség a komplex tarsadalmak, komplex szervezetek
Osszefiiggés  rendszerében  értelmezett  tarsadalom-€s
szervezetfejlesztési  koncepcio. A mindség tarsadalmi
kornyezetbe agyazott, a tarsadalomelmélet és
tarsadalomkoncepcio része, multidimenzionalis jellegi;
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e A mindség kozpolitikai programok része a tobbszinti
iranyitasi  rendszerekben,  kozpolitikai  szabalyozasi,
fejlesztési programokkal tdmogatott, a szakpolitikdk
természetétol fliggben eltérd mindségkoncepciok
bontakoztak ki. A mindség egyszerre makro (foldrajzi,
makro-regionalis mindségkulturak és dijmodellek), mezo-
(eltérd nemzeti dijrendszerek és szakpolitikdk), valamint
mikro-szinten (a szervezetek maguk dontenek a modellrdl,
minden szervezet egyedi). Funkcioja a globalis és nemzeti, a
szervezeti kiszdmithatosadg, a folyamatos adapticid és
versenyképesség megteremtése.

e A minéség az oktatdsi kornyezetben a tobbszintl
szakpolitika része (eurdpai, nemzeti, helyi igazgatasi), a
szervezeti versenyképesség eszkdze. A mindségfejlesztés
részvételi és kooperativ természete: az oktatds medialt,
produktiv, aktiv interakcids és szolgaltatasi folyamat. Az
oktatasi szolgaltatdas nem abszolut folyamat, hanem olyan
mindségi  potencial, amely a tanuld/hallgaté  aktiv
bevonasaval érhetd el, és amelyben a kockazatviselok
(sziilok, helyi kozosség, szakmai szervezetek) mint mindségi
szakértok funkcionalnak.

e A magas minéségii tanuldi kornyezet megteremtése
képessége: a folyamatok Osszességének, mint tanuldsi
lehetdségnek értékelése, amelyben a mindségstratégia aktiv
targyalasi folyamat, amely a mindségfejlesztés specialis
feltételeit és tamogatd rendszereit kialakitja. A mindség
folyamatorientalt, ami kompetencia és szakemberfejlesztést
igényel.

A mindségtanar képzés a pedagogus képzés olyan szakmai
professziot, identitast fejleszté modellje, amely nem egyszeriien egy
Uj tudast, 10j tapasztalatot ad, hanem a pedagogus egész
személyiségét kell, hogy 0j vaganyra allitsa. A mindségfejlesztd
tanar képzése alapvetOen segithet megujitani a tanari szerepkoroket,
az iskolai tevékenységet, az oktatasi szolgaltatas egész rendszerét.
Mindez az oktatasi intézmény nézdépontjabdl is uj kovetelményeket
jelent, amelyek a felsdoktatasban a tanszéki szakmai munkak6zosség
Ujraformalasat igénylik. A tanszék maga is csak akkor képes hiteles
praxis kozvetitésére, hiteles technologia transzferre, ha az oktatok
maguk is részesei voltak a mindségfejlesztés részvételi
folyamatainak.
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MATE KRISZTINA

Kistérség és kultura

A tanulmény els6dleges célja az, hogy a manapsidg igen sokat
elemzett, tobb oldalrol bemutatott kistérségi rendszer miikodését a
kézmiivelodés szempontjabol is megvizsgalja egy konkrét példan
keresztiill. A téma felvetése elsOsorban azért is fontos, mivel az
onkormanyzati integraciok napjainkban meglehetésen  gyors
strukturalis fejlodésen mennek keresztiil, nem csak a kozigazgatas
tekintetében. A kistérség, kistaj és a kozmiivelddés kapcsolataval
tobben is foglalkoztak, elsoként emlitenénk Beke Palt, aki tobb
tanulmanyaban is hangstlyozta, hogy a kozosségi miivel6désrol
leszoktatott helyi tarsadalmakban sziikség van a kdzmiivelddés
¢brentartdsa érdekében cselekedni. (Beke 2004, 2005) Egyik
cikkében jelzi, hogy az egykori jarasi, ,,gyakorlatilag a falusi
népmiiveléi munkat gyamolito, a falvakban élék kozmiivelodési
lehetosegeit fejleszto tevékenykedés” (Beke 2005) hidnyzik a mai
Kistérségi rendszerekbol. Tobb helyiitt olvashatunk példakat, hogy az
orszag egyes térségeiben milyen megoldasokat talaltak a kozosségek
mivelddésének szervezésére, fejlesztésére, megtartasara.

Kérdés viszont az, hogy valamennyi kistérségben vannak-e hasonlo
elképzelések, tervek az integralt telepiilések tobbségében hianyzd
kozmiivelddési tevékenység potlasara, fejlesztésére? Erre keresve a
valaszt vesszik vizsgalat ald a Szatmari Tobbceéli Kistérségi
Tarsulast, vagy statisztikai nevén a Matészalkai kistérséget. Ebben a
térségben 2007-ben végeztiink egy kutatast a lakosok kulturalis
szokasairol, igényeir6l, de konkrétan nem mértiik fel a kistérség
kulturalis intézményrendszerét, tevékenységi korét. Nem kerestiink
meg intézményvezetOket, csupan a lakosok véleményét vettiik
alapul. Most arra vallalkozunk, hogy ezt a hidnyt potolva készitiink
egy altaldnos helyzetképet a kistérségrol és annak kulturalis életérol,
vagy legalabbis a térségben folyd kozmiivelddési tevékenységrol.
Ehhez egy SWOT - elemzést készitve, mintegy Osszefoglaljuk a
fobb megallapitasokat, amelyekkel megalapozhatjuk a kistérség
kulturalis életében a fejlesztés lehetdségérdl és elképzelhetd
menetérdl szolo elképzelést.
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A matészalkai kistérséget a térképen elhelyezve az Eszak-alfoldi
région beliill Szabolcs-Szatmar-Bereg megye déli, keleti részén
talalhatjuk. Periférikus elhelyezkedésébdl fakaddan a févarostol
legtavolabb es6 térségek egyike. A matészalkai kistérség 26
teleptiléssel rendelkezik, kozpontja a 18 ezer {6t szamlalo
Matészalka, amely a megye masodik legnagyobb varosa. A kistérség,
mint statisztikai egység teriiletileg megegyezik a térségben
létrehozott teriiletfejlesztési tarsulassal, vagyis a Szatmari Tébbceéli
Kistérségi Tarsulassal. A ,,Szatmar fdvarosa’-ként emlegetett
Matészalka koriil mintegy gytirtiszertien helyezkednek el az egyes
telepiilések. (Megakom 2005, Balcsok 2003) A kistérség, teriiletét és
lakonépességét tekintve a harmadik helyet foglalja el a megyében.
Foldrajzi fekvése periférikus, ami hatranyos helyzetének elsddleges
forrasa. Az orszag gazdasagi vérkeringésébe vald integralodas
nehézsége, a terlileti munkamegosztasba valdo bekapcsolodas
akadozasa, ill. a hatarmenti kapcsolatok elvesztése okaként elsdként
ez a centrum-periféria viszony alakuldsa emlithetd. Kutatasok
nyoman a kovetkez6 jellemzOk sorakoztathatok fel az orszag keleti
hatarszélére, igy az ide esO kistérségekre: megyekozpontok gyenge
vonzasa, munkanélkiiliség, fejletlen infrastruktira, rossz elérhetdség,
roma népesség magas aranya, ill. kedvezdtlen természeti adottsagok.
(Baranyi 2004) A felsorolt jellemz6k koziil kiragadjuk a kistérség
munkaerd-piaci mutatoit, amelyeket Osszefiiggésbe allitjuk az
iskolazottsagi adatokkal, mivel azok szorosan kapcsolédnak a
munkaerd jellemzdihez, ugyanis a munkanélkiiliek esélyét noveli a
képzettség, az egyre magasabb iskolai végzettség. (Polonyi 2002)
Altalanossagban véve a hatranyos helyzetiinek nyilvanitott
régiokban, kistérségekben a munkanélkiiliek és inaktivak magas
szama mellett kedvezotlenek az iskoldzottsdgi mutatok, magas
ugyanis a 8 osztallyal, vagy az azzal sem rendelkezOk aranya, ezzel
aranyosan pedig a tartdsan munkanélkiilick magas szama is. A
térségi foglalkoztatads helyzetét tobb szempont egyiittese hatarozza
meg ugy, mint foldrajzi helyzet; torténelmi, kulturalis hagyomanyok;
jelenlegi gazdasagi helyzet; infrastrukturalis ellatottsag; népesség
szama és Osszetétele. (Fiirstné 2005) A kistérség kiilsé kornyezetét
vizsgalva igazolodnak a fentiekben megallapitott tények a centrum-
periféria és az iskolazottsag kérdésében, ugyanis az Eszak-alfoldi
régid magas szamu allaskeres6i rétegét az alacsonyabb iskolai
végzettség jellemzi a 2000 és 2007 kozotti idészakban, ekkor a
legfeljebb 8 osztalyt végzettek aranya 4 szazalékponttal nott (49%).
(KSH 2008) A régi6 munkanélkiiliségi ratdja mellett Szabolcs-
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Szatmar-Bereg megye mutatéi szintén az orszagos atlag alatt
mozognak, 2003 és 2008 kozott megsokszorozodott a
munkanélkiiliség az amtigy is hatranyos helyzetli megyében, a
foglalkoztatottsag pedig csokkent. Az alacsony iskolai végzettségiiek
aranya Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében a legnagyobb a région
belil (51%). (KSH 2009) A megyén belill szintén -eltérések
mutatkoznak az egyes kistérségek kozott, esetlinkben a matészalkai
kistérség munkanélkiiliségi rataja 2003 (10,25%) és 2008 (20,92%)
kozott duplajara nétt, és meghaladta az orszagos atlagtdl elmarado
megyei atlagot is.

2003 2008
}({s‘f’,“egek/megye Mnk. | Fogl. | Akt | Mnk. | Fogl. | Akt
regio rata rata rata rata rata rata
Baktalordnhézi 12,23% 3;;5 42.7% | 23.93% | 32.2% | 42,4%
Csengeri 12,46% | 42,5% | 485% | 23.92% | 37.6% | 49,4%
Fehérgyarmati 11,46% | 425% | 48% | 23,27% | 36,5% | 47,6%
Kisvardai 789% | 46% | 49.9% | 155% | 43.8% | 52,1%
Matészalkai 10,25% | 40,1% | 44,7% | 20.92% | 37.6% | 47,6%
Nagykalloi 811% | 42,7% | 46.5% | 1581% | 37.2% | 44.2%
Nyirbatori 10,59% | 43,7% | 48,8% | 20,21% | 35.8% | 44,8%
Nyiregyhazi 538% | 42,5% | 44.9% | 6.74% | 49.9% | 53,5%
Tiszavasvari 87% | 439% | 48% | 13.11% | 42,8% | 49,3%
Vasarosnameényi 13,78% | 36% | 41,8% | 23.14% | 35,8% | 46,5%
gﬁgg'cs'sz"’ma" 8,38% | 42,2% | 46% | 15,59% | 41,4% | 49%
Eszak-alfoldi régio | 7,02% | 45,1% | 48,5% | 12,15% | 44.3% | 50,5%

Forras: AFSZ Eszak-Alfoldi Regionalis Munkaiigyi kozpont,
www.afsz.hu, sajat készités

Ez teriileti, igy gazdasagi és tarsadalmi kiilonbozoségekbol fakad
(cégek kivonulasa a térségbdl, intézménybezarasok, stb.). A
munkanélkiiliség mértékén tilmenden fontos annak vizsgalata is,
hogy a munkanélkiiliek ko6zott milyen aranyban vannak jelen a
hosszt ideje munkat keresd, de nem talalé személyek, mivel az
elhelyezkedés id6tartama olykor éveket vesz igénybe, ezért egyre
kisebb annak a valosziniisége, hogy valaki a munkanélkiili jaradék
lejartdig munkat talaljon. (Juhasz 2006) A tartésan munka nélkiil
1évok magas aranya sulyos tarsadalmi problémat jelent, minél
hosszabb ideje munkanélkiili valaki, annal nehezebben kapcsolodik
vissza a munkaerdpiacra, ami az egész személyiségre hatassal lesz az
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anyagi problémakon talmutatva. (Béanfalvy 2003) A tartos
munkanélkiiliek magas ardnya a munkanélkiiliségi rata alacsony
rugalmassagat is jelzi, azaz ha magas a tartosan munka nélkiil 1évék
aranya, akkor kedvezd gazdasagi folyamatok esetén is csak kisebb
mértékben varhaté a munkanélkiiliségi rata csokkenése. (Megakom
2005) Ebben az esetben fontos tehat megvizsgalni azt is, milyen
iskolazottsagi mutatokkal rendelkezik a kistérség.

Az iskolai végzettség tekintetében a matészalkai kistérség értékei
kedvezdtlenebbek a megyei atlagndl a népességen beliili ardnyokat
tekintve. A 2005-6s adatokat nézve magas az altalanos iskola elsd
osztalyat sem (1,9%), vagy a nyolc osztalyt be nem fejez6 lakosok
(19,7%) ardnya a kistérségben. Mind a kozép- és fels6foku
veégzettséggel (6,9%) rendelkezok aranya a Matészalkai kistérségben
jelentésen elmarad a megyei, a regionalis vagy az orszagos (12,6%)
értékektol. Magyarazhatd ez a kistérség région és megyén beliili
periférikus elhelyezkedésével, a keleti hatarszél kozelségével is.
(Megakom 2005) Mi az oka a rossz mutatoknak? Elsésorban az,
hogy a kistérségben a hagyomanyos szakmak oktatisa a
meghatarozd, a felnéttképzés pedig eseti jelleggel mikodik a
kistérségben, els6sorban az igényeknek megfeleléen folynak
képzések. (MKKI 2008) A kozolt adatok tehat nagyon szoros
Osszefiiggésben allnak egymassal, az iskolai végzettségrdl tanuskodo
szamok egyfajta magyarazatként is szolgalnak a kistérség jelenlegi
munkahelyi helyzetérdl.

A Kkistérség tarsadalmi, gazdasagi jellemzése utan a kdzmiivel6dés
szintereinek vizsgalata alapjan a 2007-es vizsgalatainkra (Maté
2008) valamint jelenlegi adatainkra épitve igyekeztiink feltérképezni
a Tarsulast alkotd 26 telepiilés kulturalis életének helyzetét és
Kistérségi szinten valo megjelenését. Ezek tiikrében egy SWOT -
analizist készitettiink abbol a célbol, hogy Osszegezziik a kistérség
kozmiivelddésének fobb jellemzoit, foképp gyengeségei €s erdsségei
mentén.

Erdsségek:
» Jelenleg mind a 26 telepiilésen van egy miivelddési haz
* 23 telepiilésen 243 bejegyzett civil szervezet miikodik,
amelyek koziil 117 Matészalkan tevékenykedik
*  Gazdag kulturalis, természeti értékekkel (az Ecsedi-lap, és a
Holt-Szamos), mint turisztikai vonzderék ¢és épitett
orokséggel rendelkezik a térség
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Boviilo palyazati forrasok nyujtanak lehetdséget a
kozmiivel3dés fejlesztéséért pl. TAMOP, EAOP

A hagyomany6rz0 programok fokozatosan jelentkeznek
kistérségi szinten is

Gyengeségek:

Hianyos a kozmiveldédés intézményi hattere, a 26
miivel6dési hazbol 7 inaktiv, ez az elmult iddészakban
novekvd tendenciat mutat, a magas képzési aranyok ellenére
az mondhato, hogy kevés a kdzmiivelddési szakember

A kistérség nem lat el koordinalé funkcidt az egyes
telepiilések  kozott a  kozmiivel6dés teriiletén, nincs
kapcsolata a Kkozségi mivel6dési hazakkal, civil
szervezetekkel

A kistérség nem rendelkezik atfogd kulturalis koncepciéval,
nem létezik kistérségi kozmiivelodés

A jelent6s szamu civil szervezetek ellenére kevés kulturalis
célu civil szervezet mitkodik a térségben

A kulturélis programokat zOmmel az oktatdsi intézmények
végzik, ezért egyes kdzségekben a belterjes kozmiivelodés a
jellemz6

A térségben mikddd kulturdlis céla civil szervezetek
munkdja nem 6sszehangolt

A civil szervezeteket széles korben még nem ismerik a
kistérségben

Nem megfelel6 az informacidaramlas a térség kdzpontja
(Matészalka) és a 25 kozség kozott, amibdl az is kovetkezik,
hogy nem megfeleld a telepiilések programjainak
marketingje sem

Lehetdségek:
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Eurépai Unids ¢és hazai tdmogatési forrasok felzarkoztatas,
munkahelyteremtés, kulturalis értékek megdrzése, apolasa
céljabol pl. LEADER, TAMOP, EAOP

A turizmus alternativ formainak el6térbe keriilése, pl. falusi,
orokség, okoturizmus

Civil  kozremikodés  hatasara egyre  zavartalanabb
informacidaramlas: civil-lakos, civil-onkormanyzat, civil-
civil

TAMOP-3.2.3/09/2 - ,Epité kozosségek”- kozmiivelddési
intézmények az egész életen at tartd tanulasért 2. kor: A
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kozmlvel6dés a nem formalis és informalis tanulas

szolgalatdban c. palyazati felhivas — Szatmari Epiilé
Ko6zosségek (SZEK)
Veszélyek:

*  Képzett munkaerd elvandorldsa a munkahelyek hianyaban,
¢és az alacsony kereseti lehetdségek miatt

* Motivalatlan  fiatalsag  kidbrandultsiga  —>diplomas
értelmiség csokkenése

* A telepiilések, civil szervezetek kozotti informacidaramlas
hianya elszigetelddéshez vezet

* Egyre inkdbb gazdatlanna valnak a miivelddési hazak,
funkciojukat vesztetté valnak

o Kulturalis  értékek egy id0  elfeledetté¢  valnak,
elhomalyosulnak

* A kozOsségi miivelddés fokozatosan hanyatlasnak indul a
szervezettség hianyaban

A SWOT elemzés pontjai kelléen prezentaljak a kistérség
kozmiivel6désének helyzetét, a lehetdségekkel egylitt. Jelen
helyzetben azt lathatjuk, hogy az egyes palyazati forrasok
teremthetik meg a lehetdségét a ko6zos gondolkodasnak, amely
egyelére csak nagyon szitken, lokalis szintre lebontva jelenik meg.
Ilyen lehetéség a fenn felsoroltak kozott a TAMOP-3.2.3/09/2 -
LEpitd kozosségek”- kozmiivelddési intézmények az egész életen at
tarto tanulasért 2. kor: A kozmiivel6dés a nem formalis €s informalis
tanulds szolgalataban c. palyazati felhivas, amelyet kihasznalva a
kistérség egy telepiilése (Géberjén) nyujtott be abbol a célbol, hogy a
matészalkai kistérség lakossagat bekapcsolja ez egész életen at tartd
tanulas folyamataba. A benyujtott palydzattal lehetoséget kivanunk
teremteni a kistérség szamara a kozosségi miivelodés fejlesztésére és
fenntartasara, valamint a népességmegtartas, helyi identitaserdsités
és a lakossag altalanos kompetencidinak fejlesztésére nonformalis
tanulasi alkalmak altal.
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NAGY ANGELIKA

Sztereotipia és valosdag
Helyzetkép az andragogus hallgatok OroszorszaQ-képérdl.

1. A kutatas elozményei

Globalizal6do, gyorsan valtozo vilagunkban egyre fontosabbé valik
az informacio. A politikdban, a gazdasagban, de a mindennapi
¢életiink soran is azt tapasztaljuk, hogy aki megfeleld informacid
birtokaban van, annak hatalma van. A fiatalok egyre tobb ismeretet
szereznek a vilaghalorol — és egyre kevesebb ismeretet konyvekbdl,
tarsasagi kapcsolatokbol — , kiboviilt azon forrasok kore, ahonnan
megismerhetik a vildgot, mas népeket, orszagokat, kulturakat.
Feltételezhetnénk, hogy ez pozitiv is lehet, hiszen mas népek
kultirdjanak  megismerése  jelentds  mértékben  csokkenti
eloitéleteinket, kialakult sztereotipidinkat. Kiilondsen fontos ez olyan
képzési programok esetében, amely a kulturaval, kultarakozvetitéssel
foglalkozik, legyen az tanari palya, kozmiivel6dés, felnéttoktatas,
miivészet vagy média.

Magyarorszagon a rendszervaltas idején megjelent a nyugati
embereszmény, a nyugati kultura, mellyel parhuzamosan egyre
erbteljesebbé valt az orosz-ellenesség. A jelenség nemcsak a
politikaban, hanem a kultira, az oktatas és a tudomany teriiletén is
éreztette hatasat: megsziintették az orosz nyelv oktatasat, egyre
kevesebb diak jutott oroszorszagi tanulmanyi lehetdséghez, a kozos
kutatdsok, kulturalis egylittmiikodések akadozva, formalisan
miikodtek.

2004-2005-t01 valtozas figyelhetd meg e téren: €lénkiilnek a magyar
— orosz kulturalis kapcsolatok: magyar kulturalis évad megrendezése
Moszkvaban, orosz kulturalis évad Budapesten, sarospataki konyvek
hazakeriilése, Magyar — Orosz Torténész Vegyes Bizottsag
megalakuldsa, az orosz nyelv oktatdsaban mutatkozo eldrelépések,
magyar — orosz felsGoktatasi kapcsolatok ujjaéledése (miivészeti,
miszaki, gazdasagi, tanarképzés), Ruszisztikai Kozpont aktiv
szerepvallalasa (Alapitvany az Orosz Nyelvért ¢és Kulturdért,
Ruszisztikai Modszertani Kabinet és Konyvtar, Orosz Negyed — az
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ELTE Ruszisztikai Kutatasi és Modszertani Kézpont Téajékoztatd
Magazinja) az orosz kultra magyarorszagi terjesztésében. Az
élénkiilé kulturalis kapcsolatok hozadéka — a kulturalis diplomacia
egyik célkitlizésével Osszhangban - az orosz kultira, az orosz
emberek és Oroszorszag népszeriisitése, megismerése.

Az élénkiil6 kulturalis kapcsolatok, programok, rendezvények
hallatan joggal vetddnek fel a kovetkezo kérdések:
1. Napjaink fiataljai mennyire ismerik Oroszorszagot?
2. Tudjak-e milyenek az orosz emberek?
3. Van-e benniikk ellenszenv Oroszorszaggal, az orosz
emberekkel szemben?
4. Nyitottak-¢ egy ,,régi — 01j” kultra befogadasara?

A téma, amellyel jelen tanulmanyomban foglalkozok egy nem
lezarult kutatas eddigi eredményeit — részeredményeit — foglalja
Ossze. A felmérést a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula
Pedagogusképz6 Karon tanulo andragogia szakos hallgatok korében
végzem.

A szakon tanuld 337 nappali tagozatos hallgato koziil 133 £6 (39,5%)
adta le a kitoltott kérdéivet. A megkérdezettek kordsszetétele 20-25
év kozeé tehetd, kivétel két hallgatd (27 és 35 év). A 133 hallgato
kozil 12 6 részt vett a Regionalis tanulmanyok specialis képzésen,
ahol a Kultirakézi kommunikacio6 és a  Régio- ¢és
orszagtanulmanyok: Oroszorszdg cimii kurzusokon betekintést
nyertek az orosz torténelembe, kultiraba, mentalitasba, viselkedésbe.

A szeminariumokon feltliinden nagy érdeklodést tapasztaltam
Oroszorszag és az orosz kultara irant. Kideriilt ugyanakkor az is,
hogy a hallgatok nem ismerik az orosz nyelvet — 2 hallgato tanul(t)
oroszul — , de tobben jelezték, hogy szeretnének oroszul tanulni. A
valaszadokra nem jellemz6, hogy ¢€l6 kapcsolatuk lenne az
oroszokkal, vagy Oroszorszaggal — nem jartak még Oroszorszagban;
45 hallgato (33,8%) talalkozott, beszélgetett Magyarorszagon él6é
orosz emberrel. Alapvetéen az informacioikat a kozépiskolabol
(torténelem, irodalom és foldrajz 6ra), vagy ritkabb esetben a
médiabol  szerzik, vagyis masodlagos informacioforrasra
tdmaszkodnak. A kordsszetétel is jol mutatja, hogy a rendszervaltés
idején sziilettek, ami megkérddjelezheti a multbol taplalkozd orosz-
ellenességet.
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A kutatasban a kovetkez6 harom kérdést vizsgalom:
1. Milyen véleményiik (képiik) alakult ki hallgatdinknak az
oroszokrdl, illetve Oroszorszagrol a szerzett informécidik

alapjan?
2. Erezhet6-e a koriikben orosz-ellenesség?
3. Mennyire nyitottak — mint leendé kultarakozvetitd

szakemberek — egy ,,régi — 00j” kultira befogadasara?

A vizsgalat részeredményeinek ismertetése el6tt fontosnak tartom,
hogy sz6 essen a sztereotipia fogalmardl, az oroszok magukrol
kialakitott elképzeléseirdl, és az oroszokrol kialakult elképzelésekrol.

2. Sztereotipiak Oroszorszagrol

2.1. Sztereotipia fogalma

Tanulméanyomban az empirikus sztereotipiakutatasok eredményeként
megfogalmazodott definiciobdl indulok ki, miszerint ,,a sztereotipiak
a kiilonféle tarsadalmi nagycsoportokra jellemzOnek tartott
tulajdonsagokra utald megallapitasok, amelyek egy-egy csoport
viszonylataban nagyfokil kdzmegegyezésen alapulnak, és idoben
meglehetdsen szivosan fennmaradnak”. (Csepeli 2002:475.)

A megallapitasok idotallosagat  bizonyithatja Roénay Jécint
nemzetkarakterologiaval foglalkozd természettudos, bencés tanar
1847-ben Gy6rben irddott miive, mely a ,,Jellemisme, vagy az angol,
francia, magyar, német, olasz, orosz, spanyol nemzet, nd, férfiu és
életkorok jellemzése lélektani szempontbol” cimet viseli. Kutatasai
alapjan az orosz ember kiillemére jellemzO a magas termet, erds,
munkabird testalkat, rovid homlok, apré szem, pisze orr, egyenes
tartas. Az orosz ember ,,az idének minden viszontagsagait, az ¢letnek
minden terheit eltlri; ellencivel s a természettel egyirant batran
szembeszall; de szenvedéseiben, nélkiilozéseiben sokkal kitartobb,
mint munkaban. Az orosz tobbet tud tlirni, mint tenni. (Ronay
2003:167.)

Az oroszok a mulatsagokat kedvelé emberek, de nemzeti zenéjiikre
az egyhangusag jellemz0, viszont tancuk anndl €lébb és elevenebb.
Az orosz szazadokig harcolt Europa mivelt nemzetei ellen, s dacolt
az europai miveltséggel; de elvégre kitombolta vadsagat, s a
miveltség ¢és haladds szeretete fellobbant szivében, éambar
mindkettordl sajatszer(i nézetei vagynak.” (Ronay 2003:168.)
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A koznép szorgalmas, takarékos, rendszereto, tiszta. Az idegenekkel
szivélyes, kedves, de szavat nem mindig tartja. (Ronay 2003:169.)

2.2. Milyennek latjak magukat az oroszok napjainkban?

Az oroszok hangulatfiiggd emberek, ha megkérdezik Oket arrol,
milyennek 14tjak magukat szélsdséges valaszokkal taldlkozhatunk: ha
éppen rossz kedviikkben talaljuk Oket, akkor a vilag
legszerencsétlenebb népének tartjdk magukat, gyakran hangoztatjak,
hogy a kommunizmus idején jobb volt az élet, de még jobb volt a
forradalom elétt, a Kijevi Rusz idején pedig egyszeriien kival6. Ha jo
kedviik van, akkor a vilag legvendégszeret6bb, legbaratsagosabb,
joindulata népének festik le magukat. Az oroszok szajabol gyakran
elhangzik, hogy a vildgnak nincs sziiksége Oroszorszagra, a
legbutabb, legelmaradottabb orszag, a civilizalt vilag egy eldugott
helye. De barmely oroszt is kérdezziikk hangulattol fiiggetlentil
mindegyik remegd és elcsukld hangon mondja, hogy Oroszorszag
egy kiilonds, szokatlan orszag. (Zselvisz 2002:6-8.)

Vlagyimir Salak 2002-2006 kozott egyetemistak korében végzett
felmérést, melyben 15 az orosz kultiirdban hasznalt személyiségjegy-
part valasztott ki:
1. joindulatisag: gonoszsag, embertelenség — josag, szivélyesség
2. intelligencia: buta, ostoba — felvilagosult, miivelt
3. extrovertaltsag: egykedviiség, kozombosség — élénk, érdekl6do
4. onkontroll: hanyag, gondatlan — kotelességtudd
5. fiiggetlenség, 6nalldsag: gyenge, ,,rongy ember” — erds, harcos
6. nyugodtsag: kiegyensulyozatlan, ingerlékeny — engedékeny,
alkalmazkodo, nyugodt
7. gyakorlatiassag hianya: tapasztalt, gyakorlatias — naiv
8. igazsagossag: hazug — makulatlan, jAmbor, igaz
9. dominancia: megalkuvo — hajthatatlan, makacs
10. elkényeztetettség: elkényeztetett, kiszamithatatlan —
igénytelen, szerény
11. tevékenység: aktatologatd, biirokrata — tligyes, ratermett,
szakszerii
12. nyitottsdg:  emberkeriil6, baratsagtalan, mogorva —
felszabadult
13. egoizmus: szerény — biiszke, onérzetes, hit
14. durvasag, faragatlansag: valasztékos, udvarias — szemtelen,
arcatlan, udvariatlan
15. szokatlansag: tipikus, jellegzetes — szokatlan, nem megszokott
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A skala sajatossaga, hogy tiikr6zodik benne az orosz nemzeti
karakter sztereotipidja. A skdla felallitasaval nemcsak az ellentétpar
végletei (buta — okos, szerény — biiszke stb.) mutathatoak ki, hanem
az arnyalt tulajdonségok is, amelyek e végletek kozott helyezkednek
el (pl. kicsit kedves, kicsit okos, nem nagyon udvarias stb.).

A vizsgalat eredménye szerint az orosz emberek magukat nagyon
szimpatikusnak tartjak, f6 jellemvonésaik: az ész, kedvesség és az
igazsagossag. (Salak 2004)

2.3. Milyennek latjuk mi magyarok az oroszokat?

Az atlag magyarnak Oroszorszagrol a hideg, a nagy ho, usanka, a
vodka ,szeretete”, a szamovar, a szétszedhetd szines matrjoska
babak, a trojka, balalajka, a szines népviseletbe 0lt6zott emberek,
vagy éppen orosz parasztingbe bujt szakallas Oregember,
arcpirositdés, rizsos szaju barisnyak jutnak eszébe. Ha a
médiahangokra is figyeliink az eldbbi kép politikai elképzeléseinkkel
is kiegésziil: kommunizmus, Lenin, Sztalin, Gorbacsov, peresztrojka,
glasznoty, Csernobil, Jelcin, korrupcid, Putyin, gaz, nagyhatalom,
piac.

A magyar ember az orosz kultara értékeit is felidézi Oroszorszag
hallatan: Csehov, Tolsztoj, Dosztojevszkij, sajatos orosz épitészet,
csodas palotak, hagymakupoldk. Altalaban két varost emlitiink meg
Moszkvat, mint az orszag fOvarosat ¢és jelképét, valamint
Szentpétervart, ami képzeteinkben az eurdpaisdggal, vagyonnal,
gazdagsaggal asszocialodik.

Az andragdgia szakon tartott kurzusaimon szembesiilnom kellett
azzal, hogy hallgatoink elképzelései és a rendszervaltas elott sziiletett
és feln6tt korosztaly elképzelései kozott kiillonbség mutatkozik. Ez a
felismerés sarkallt arra, hogy a kutatdsom elvégezzem.

3. Milyennek gondoljak a nappali tagozatos andragogia szakos
hallgatok az orosz embereket, milyennek képzelik el
Oroszorszagot?

A hallgatok fejében az orosz emberekre jellemzo tulajdonsagok és az
orszagra jellemzd tulajdonsagok gyakran keveredtek. Nem lehet azt
allitani, hogy 4-5 tulajdonsagot tartanak a hallgatok kiemelendének.
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Sokféle, az oroszokra jellemzé tulajdonsadgot emlitettek.
Leggyakrabban az alkoholizmust, vodkafogyasztast emelték ki. De a
leggyakoribb 12 tulajdonsagban olyan jellemzOket emlitenek a
valaszadok, amelyek valdban jellemzik az orosz embert. A
varakozdsaimmal ellentétben ezek a valaszok kis szdzalékaranyban
jelentek meg.

40% 13596

23%

13% 11901104 @ nappal

8% 8% 8% 7% 7%

1. Abra: Az orosz emberek tulajdonsagai

Oroszorszaggal  kapcsolatos 8  leggyakrabban  el6forduld
asszociacioban szerepelt a hideg, nagy teriileti kiterjedés,
kommunizmus, szegénység és korrupcio, Elgondolkodtato, hogy a
valaszadok — leendd kultarakozvetitd szakemberek — csupan 8%-a
emliti a gazdag orosz kultirat. Arra szamitottam, hogy a
kozépiskolaban szerzett ismereteik alapjan Oroszorszagrol feltétleniil
esziikbe jutnak az orosz realizmus kival6 ir6i, a csodalatos palotak,
az aranysarga hagymakupolak, Ermitazs, Kreml.
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2. abra: Oroszorszag jellemzoi

Az orszaghoz kapcsolhato targyakat nagyobb szdzalékban nevezték
meg a hallgatok, mint az elvontsagra utald tulajdonsdgokat. Tobb
hallgat6é emliti az orosz kultura néhany jellemzé targyat (61tozkodés,
ruhdzat, gasztrondmia, népmiivészet), de a média koézvélemény-
formald hatdsa is kimutathat6: Oroszorszaggal kapcsolatban még
mindig erdsen él a fegyverkezés, haboru képzete. A fegyverek koziil
a kalasnyikovot, a katjusat, a tankot és a rakétat emlitették mindkét
nem képviseloi.
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3. abra: Oroszorszaghoz kapcsolhaté targyak

Ugyancsak érdekes eredményt mutat az orosz vezetdk
,népszeriisége” hallgatdink korében. Egyértelmilen érzédik a
kozépiskolai torténelem oOra és a média egymast erdsitd hatasa: a
dobogobs helyeket Sztalin, Lenin és Putyin foglalja el.
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4. abra: Orosz vezetok

Szomort képet mutat ugyanakkor az orosz varosokra vonatkozo
ismeretiik. Sajnos a hatalmas kiterjedésti orszag 2 eurdpai varosat
tudtak tobbségében megnevezni. Sajnos a valaszadok 17%-anal még
nem tudatosult, hogy Szentpétervar és Leningrad egy és ugyanazon
varos. Minszk és Kijev Oroszorszdghoz sorolasa is elgondolkodtato:
Oroszorszag és Szovjetunidé azonos orszag? Ukrajna és Beloruszia
mint fiiggetlen szuverén allam nem létezik?

Figyelemre mélto a szdzalékos arany is, hiszen egyetlen vizsgalt
teriileten (orosz emberekre jellemzd tulajdonsagok, Oroszorszagra
jellemz6 sajatossagok, targyak, orosz vezetok) sem talalkoztam 91%-
os arannyal.
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5. abra: Orosz varosok
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4. 7.arszo

Az eddig feldolgozott adatok alapjan érdekesnek tartom
megvizsgalni Vlagyaimir Salak felmérésében szerepld tulajdonsagok
milyen aranyban fordulnak el6 hallgatdink valaszaiban. A diagramm
is jol mutatja a két elképzelés tavolsdgat. Mivel magyarazhatd ez?
Az oroszok magukrol alkotott képe torz? A nappali tagozatos
hallgatonk elképzelései a valosagtol elrugaszkodottak? Nincs
elditélet a fiatalok korében?
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6. abra: Orosz — magyar felmérés dsszevetése

Felidézve  Roénay Jacint  oroszokrol  tett  megfigyelését,
megallapithatd, hogy az 4ltala leirt nemzetkarakterologia idétallo
kijelentéseket tartalmaz, de fiataljaink asszocidcidban lényegesen
kisebb aranyban fordulnak el6 ezek a sztereotipiak. Ez
magyarazhatd-e a korukkal, vagy inkabb tajékozottsagukkal (vagy
tajékozatlansagukkal) jelen felmérésbdl nem deriil ki, de a tovabbi
felmérésekbdl valaszt kapunk.

Oroszorszag iranti érdeklodés, kivancsisag a hallgatok részérdl
markansan jelen van, a valaszadok 63%-a szeretne megismerkedni
Oroszorszaggal, az orosz kulturaval egyetemi tanulmanyai soran, 9%
zarkozna el a lehetdség eldl, és 28% nem valaszolt a kérdésre. A
felmérés jelenlegi szakaszaban az adatokat ismerve kijelentheto,
hogy a rendszervaltds utdn sziiletett hallgatoink valtozatos
Oroszorszag-képpel rendelkeznek, de orosz-ellenességrol nem
beszélhetiink, kifejezetten nyitottak az orosz kultura befogadasara.
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Megujulo kozmiivelddés
Az Egri Kulturalis és Miivészeti Kozpont és projektjei

A kozmiivelédés jelentds valtozdson megy keresztil a
rendszervaltdst  iddszakban. Egyes  vélemények  szerint
paradigmavaltasrol is beszélhetiink a teriileten, hiszen mind a
szervezetben, mind a finanszirozasban, mind a tevékenységben
alapvetd valtozadsok mennek végbe.

A szervezeti valtozasok tekintetében a rendszervaltas idészaka utan
megjelent miivelédési otthonok negyedik generacidja jelentds
valtozdson ment at (Sari 2007). Az 1989-es évek végétdl 1ényegében
Ugyanazokat a szervezeti formdkat taldlhatjuk meg, mint a
rendszervaltast megel6zOen, azonban Uj szervezetekkel is boviilt a
struktira. A nagyobb varosok miuvelddési kozpontjai helyén
multifunkcionalis szabadidé kozpontok jelentkeztek. Elsdsorban a
kisebb telepiiléseken az Internet, mint szolgaltatas megjelenését és
elterjedését segitette a ,,Sulinet” és a ,,Telehaz” program. A helyi
onkorményzatok a koltségvetési forrasok szlikossége miatt
lényegében a legkiilonbdzobb szervezeti formakat talaltak, talaljak
ki. Az Osszevonasok altalaban a telepiilésen beliil zajlanak, de mar
van példa arra is, hogy tobb telepiilés kozoOsségi szintere lett
Osszevonva egy mikrotérségi kdzpontba (Talata-Dudas 2009). Nem
egy esetben Osszevonjak a miivelédési hazat a konyvtarral, vagy az
iskolaval. A takarékossag miatt tendencia az Altaldnos Mivelédési
Kozpontok szdmanak ndvekedése. Nem egy esetben a kozosségi
szintér a polgarmesteri hivatalban keriil megnevezésre, mivel a
jogszabalyok a kozOsségi szintér esetében semmiféle eldirast nem
tartalmaznak annak nagysagara, személyi ¢és infrastrukturalis
ellatottsdgara. Osszességében azonban kijelenthetd, hogy a jelenlegi
szervezetrendszer rugalmas, sokszinli, tagolt és a telepiilés
igényeinek ¢és sajatossagainak megfeleld szervezeti formaban
miikodik. (Sari 2007)

A rendszervaltast megel6z6 negyven ¢évben a kultara szinte
kizérélagos allami finanszirozésa lényegében valtozatlan maradt. A
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rendszervaltas id6szakadban tobb olyan tanulmany is sziiletett,
amelyek egyrészt latleletet adtak a valtozds idOszakdr6l, masrészt
pedig koncepciondlisan képzelték el a jovo kultarafinanszirozasanak
modozatait (Kuti (1989), Koncz — Kuti — Lovas (1989), Kuti —

Marshall (1991).

Kuti Eva és Marshall Miklés (1991a, 1991b) a kultura
finanszirozasaban az alabbi valtozasokat jelzi a rendszervaltas
iddszakaban:

- a kulturalis teriileten is megjelentek a vallalkozasok, egyes
teriileteken ez meghatarozéva is valt (kulturalis ipar, média),

- egyrészt megfigyelhetd a szandék az allami kulturalis vallalatok
privatizacidjara, masrészt pedig elkezd6dott az allami vagyon
alapitvanyokba torténd atmentése,

-  maganszemélyek ¢és a nem kulturdlis szférdhoz tartozo
vallalkozok is nem kis szamban alakitottak kulturalis
alapitvanyokat,

- akulturalis teriileten, ha nem jelentds anyagi tékével is, de nagy
szamban jelentek meg a civil szervezetek, egyéb szervezetek,

- akésziilé onkormanyzati reform drasztikusan meg fogja novelni
az Onkormanyzatok kultirafinanszirozasban jatszott szerepét,
ezzel dsszefliggésben a kulturalis autonomiajukat is,

- valtozni a fog a lakossag fogyasztasi struktiraja, ezen belill a
kulturalis fogyasztas is,

- a technikai fejlodés megvaltoztatja a lakossag kulturalis
kiadasait,

- a rendszervaltast kovetéen kialakulé tarsadalmi kontroll
kikényszeriti egy demokratikusabb finanszirozasi rendszer
kialakulasat.

A finanszirozas gyokeres valtozasat jelzi a Nemzeti Kulturalis Alap
megalakulasa, amely 1993-ben jelentds szellemi erék dsszefogasaval
jott 1étre.

A rendszervaltast koveto idoszak leglatvanyosabb fejlodése a 2007-
to] kezd6do id6szak, amelynek eredményeként, mintegy 70 milliard
forint keriil felhasznalasra a teriileten a szervezet, a tevékenység és
az infrastruktira fejlesztésére. 2006 és 2009 kozott mintegy 15.5
milliard forint allt a tevékenység megujitasara. Ebben a hangsulyos
tamogatasok a kulturalis vidékfejlesztés, a népi hagyomanyok
megOrzése, a hataron tuli és a hazai kozmiivel6dési alaptevékenység
tdmogatasa, a feln6ttképzés megerdsitése, valamint az informatika
tovabbfejlesztése volt. Tovabbi 62 milliard forint keriilt
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infrastrukturalis fejlesztésekre. Az Osszeg tilnyomo része, majd 50
millidrd forint az Agora és az Agora Pdlus beruhdzasokra forditodik,
valamint a kistelepiiléseken az integralt kozdsségi és szolgaltatd
terek kialakitasara (Németh 2010).

A kozmiivelodési tevékenység vizsgalata szempontjabol a 2005-
2008-as adatok Osszevetése alapjan, a rendszervaltast kovetden a
kovetkez6  tendencidk  figyelhetéek meg a  hagyomanyos
kézmiivel6dési tevékenység valtozasaban:

e az alkotd6 miivelddési kozosségek szama, tagsaguk,
foglakozéasaik szdma €s a bemutatkozasaik szama nétt,

e a klubok, korok, szakkordk szdma csdkkent, ugyanakkor a
tagsag létszama emelkedett,

e a tanfolyamokat tekintve a csoportok, a résztvevok és az
alkalmak szama is erételjesen csokkent,

e mindezek mellett erésen nodvekedett az olyan képzések
szama, amelyet egylittmikodé partnerrel kdzosen
valositottak meg a kozmiivelddési intézmények,

e az ismeretterjesztés  folyamatos és  nagymértéki
visszaszorulasa figyelheté meg a nyolcvanas évektdl
kezdbdoen,

e a kiallitasokon, miisorokon, rendezvényeken, vetélkedokon,
versenyeken, falunapokon adatok alapjan csokkent az
alkalmak és a latogatok szama (Talata — Dudas 2009).

Meg kell emliteniink azokat a korszeri elemeket is, amelyek a
hagyomanyos koézmiivelodési tevékenységet mélyitik el, toltik fel
ujabb tartalmakkal az ezredfordulé idészakaban. Ezeket az elemeket
a teriilet Kozmivelddési Stratégiaja (2007) foglalta egybe.
Jellemz6jiik, hogy egyszerre szolgéljak a kozmiivelddés tartalmi,
infrastrukturalis és financialis megujulasat.

A kozmiivel6dési teriilet fejlesztend6 tartalmai:

1. A kozmiivelodés hangsulyos szerepvallalasa a kulturalis
vidékfejlesztésben, teriiletfejlesztésben. Cél a teriileti
kulturdlis egyenldtlenségek csokkentése, a kozmiivelddési
feladatellatdas igazitisa a modern teriiletfejlesztési
mintakhoz.

2. A Kkozmiivelédési intézményrendszer szocio-kulturalis
szolgaltatasainak fejlesztése. Cél a miivelodéshez valod jog
biztositasa, a tarsadalmi kiilonbségek csokkentése, a
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kézmiivelodés tevékenységének és szolgaltatoi korének
boviilése.

3. A kozmiivelodés feladatai az élethosszig tartd tanulas
tertiletén. C¢l a teriileten jelentkezd informalis tanulas, nem
formalis és formalis képzési tevékenység megerdsitése. Cél
az intézményrendszer felkészitése a felndttképzési
tevékenység végzeésére.

4. Az ontevékeny alkotok ¢és kozosségek miikddésnek,
tarsadalmi elfogadottsaganak segitése.

5. A modern info-kommunkacios technologia bevezetése a
terlileten helyi, teriileti €s orszagos szinten.

Az Egri Kulturdlis és Mivészeti Kozpont — hirom korabbi
kozmivelodési intézmény Osszevonasat kovetden — 2008. évi
megalakulasakor, a jelentkez6 feladatok ellatasara, mintegy kilenc
munkacsoportot hozott létre. Az ¢életmoéd ¢és kultura (1)
munkacsoport elsdésorban a hagyomanyapold kézmiives, alkoto,
kreativ, az informalis tanulast segitdé diak- és felnott kozosségek
foglalkozésait, a tancos és zenei kozosségek kulturalis aktivitasait,
csalddi programokat, eldadéassorozatokat, felolvasoesteket, a
néptanchoz és a népzenéhez kapcsolodd orszagos, ill. regionalis
nagyrendezvényeket szervezi.

Az ifjusagi ¢és gyermek rendezvények (2) munkacsoport
tevékenységébe a kézmiives klubok foglalkozasai, 6vodas, napkdzis
kézmiives alkotd  jatszohazak, mesevetélkedok, jatszohazak
tartoznak. A munkacsoport gyereknapokat, tanévzard fesztivalokat,
amator zeneckarok koncertjeit szervezi. A sport és egészséges
¢letmod (3) munkateriilet kollégai turakat, kirandulasokat, sport és
kornyezetvédelmi taborok, jatszonapokat, versenyeket szerveznek. A
képz6-, ipar-, fotomiivészet munkacsoport (4) elsdsorban a teriileten
megvalosuld kiallitasokért, muzeumpedagogiai foglakozasokért, a
nyari alkototaborokért, a kiilonb6zo tematikaju orszagos biennaléke,
triennaléké felelds.

A szinhazi teriilet (5) kamaraszinhazi eléadasokat, babfesztivalokat,
nonverbalis fesztivalt, tancszinhazi produkciokat szervez, valamint
az intézményben két ifjusagi, illetve gyermekszinpadot mitkodtet. A
zenei teriileten dolgozok (6) jazz klubot miikodtetnek, komoly-,
konnyilizenei, valamint a folkzenei programok szervezéséért
felelosek. Az intézményben mikodik tovabbd mozgdképkulturalis
szaktertilet (7), amely filmklubot iizemeltet és nemzeti filmheteket
szervez. Egyre jelentésebbé valik a felnéttképzési munkacsoport (8)
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feladatkore is az tgynevezett, a késobbiekben bemutatasra keriil6
»tdmopos” palyazat sikerének kdszonhetden.

Végiil a miivel6dé kozosségek munkacsoport (9) feladata a mintegy
50 miivel6do k6zosség szakmai segitése.

A kozmiivelddési statisztikat tekintve az alabbi adatok jelentkeztek a
2009. évben:

Alkot6 miivel6dési formak:
(46 csoport, 762 16, 1 657 foglalkozas, 282 bemutatkozas):
1.  miivészeti csoportok (29 csoport, 531 £6, 1186 foglalkozas,
167 bemutatkozas),
2. népmiivészeti csoportok, eléadomiivészet (11 csoport, 148
16, 370 foglalkozas, 105 bemutatkozas),
3. targyalkoto népmiivészeti csoportok (6 csoport, 83 £6, 101
foglalkozas, 10 bemutatkozas).
Klubok, korok, szakkorok: 23 db, 13 928 résztvevd, 632
foglalkozas, 1 430 6rdban.
Ismeretterjesztés: 113 alkalom, 7 768 résztvevd, 313 oraban.
Taborok: 24 tabor, 571 résztvevo.
Kiallitasok, miisorok, rendezvények: 396 db, 87 585 résztvevo.

Osszlatogato6i 1étszamadatok (f6):
Rendszeres miivelodési formak: 34 544
Ismeretterjesztés: 7 768

Taborok: 571

Rendezvények, kiallitasok, miisorok: 87 587
Szolgaltatasok: 17 999

Kiils6 szervek tevékenysége: 41 154
Mindosszesen: 189 621

Az intézmény a TAMOP 3.2.3/08/1 "Epitd kozosségek" —
kozmiivelédési  intézmények az élethosszig tartd tanulasért
programra benytjtott palyazata kozel 90 millié forintos tdmogatast
nyert. A program megvalositasi idészaka: 2009. szeptember 1. —
2011. janius 30. Konzorciumi partner a Fiizesabonyi Varosi
Intézményi Kozpont.

A palyazat irasa kozben kozvetlen célként jelentkezett az
intézmények képzési hattérének megerdsitése, szolgaltatasok
bévitése, egy korszeriibb intézményi kdrnyezet és hatékony képzési
struktara kialakitasa, a két palyazo szervezet felnottképzési
intézményi akkreditacidja, tovabbi piacképes képzési programok
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akkreditacioja. Tovabbi célként fogalmazodott meg egy sajatos, a
tertiletre jellemzd kozmiivelddési képzési profil kialakitasa, a
mindségbiztositds bevezetése, Osszességében a humanerdforras-bazis
megerdsddése varosunkban és a kistérségben.

A projekt az alabbi képzésekre ad lehetdséget:

» Irodai alkalmazasok, Gitban a taivmunka felé (140 o6ra)

* GQGyakorlati énmenedzsment €s palyazati informatika (200
ora)

* 5-6. osztalyos felzarkdztato képzes (2 x 300 ora)

» Vallalkozoi készségek fejlesztése (90 ora)

«  Allaskeresést segité informatikai és életvezetési ismeretek
(160 ora)

Nagy hangsulyt fektetett az intézmény arra is, hogy a
kézmivelédésben  dolgozd  kollégdk is  felkésziiljenek a
felnottképzéssel kapcsolatos feladatok elvégzésére.
Ennek megfelelden az alabbi képzéseken vettek részt a kollégak:
o Felkészités képzési tevékenység végzésére — 24 oras képzés a
projekt team részére
» Program- és intezményi akkrediticios ismeretek — 60 Oras
akkreditalt képzési program
* A felnottképzés modszertana — 60 Oras képzok képzése
* Moodle (tivoktatas keretrendszere) rendszergazda képzés —
8 oras képzés
*  Moodle tanari/tutori képzés — 24 orés képzés
Ugyancsak a projekten beliil olyan felnéttképzési szolgaltatasok
keriilnek bevezetésre, mint az allaskeresést segitd szolgaltatisok,
el6zetes tudasszint mérése, egyéni fejlesztési tervek, egyéni tanulasi
utak kialakitdsa, help desk szolgaltatdsok, kommunikaciofejlesztés,
mentoralas, tutoralas. A szolgaltatasok célja tobbek kozott a
résztvevd felnbttek autonom tanuldsi képességének fejlesztése és
segitése is. (Forray — Juhasz 2009:12-37) Az elnyert 88.742.864 Ft
eredményeként a konzorciumi partnerek megteremtették a képzés
targyi feltételeit is. Mindkét intézményben felnéttképzésre alkalmas
informatikai terem lett kialakitva szervergéppel, komplett
konfiguraciokkal, az oktatdsoknak megfeleld szoftverekkel,
projektorral. Az EKMK 06nallo projektirodat rendezett be, amely
alkalmas az  adminisztraci6  végzésére,  sajtotajékoztatok,
megbeszélések és egyes szolgaltatasok szinhelyének is.
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Az intézmény masik nagy projektje (TAMOP-3.2.3/08/2-2009-0069)
a KREATIV JOVO cimet viseli. Lényegében ez is a kozmiivel6dés
teriilet fontos szerepét hangsulyozza a nem formalis és informadlis
tanulas szolgalataban. A projekt célja a kozosségépités, a kreativ ipar
lehetéségének megteremtése innovativ, non formalis képzések és az
informalis tanulds, kompetencia és kreativitast fejleszté programok
tehetséges €s hatranyos helyzetl fiatalok és az dket oktatok, neveldk
szamara.
A projektet 2009. oktober 1. — 2011. junius 30. kozott sziikséges
megvalositani. Az Eurdpai Unid és a Magyar Allam altal nyujtott
tamogatas Osszege:
99 337 065 Ft. A kedvezményezettek az Egri Kulturalis és Miivészeti
Kozpont 71 259 345Ft és a Varosi Intézményi K6zpont Fiizesabony
28 077720 Ft. A projekt tobb szakkdrt és mithelyt miikodtet:
gyongyfiiz6 kor, fazekas miihely, szovo és textil mihely, keramia
mithely, zomancmiivészeti miihely, ,,szabadtanc” foglalkozasok,
modellezé klub, képzémiivész klub, didkszinpad. Tobb mivészeti
fesztival is megvalosult mar az elmult idészakban (Miénk a tér!
Mivészeti fesztival, Didkalkotok Orszagos Zomancmiivészeti
Biennaléja, Agria Zomancmiivészeti Alkototabor és kidllitas). A
projektben természettudomanyos és miivel6déstorténeti
tehetséggondozo programon is megvalosul. Miivészagora jon 1étre,
amely egy nyitott sajatos kulturdlis teret jelent, ahol nyitott
mihelyprogramok, Kreativ Netgaléria, interaktiv foglalkozasok,
eldadasok, fiatal alkotok egyedi, interaktiv kiallitasai, akciok
keriilnek megszervezésre. A késébbiekben képzoémiivészeti és
népmiivészeti alkototabor fog megvaldsulni. Kiilon programrész a
projektben a digitalis kompetenciak fejlesztése, melyben digitalis
alapképzésekre a digitalis kommunikacio fejlesztésére, az
elektronikus  iigyintézés alapismereteinek és a  lakossagi
segitségnyujtas modozatainak bemutatasara lesz sziikség. A
demokratikus intézményrendszer alfejezeten belil az alabbi
intézmények latogatasa valik lehet6ve:

e Parlament
Heves Megyei Rendorkapitdnysag
Heves Megyei Birosag
Biintetésvégrehajtasi Intézet
Megyei és varosi dnkormanyzatok
Pedagogus szakszervezet
Polgardrség , tlizoltdsag,
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o Katasztréfavédelmi hatosagok

A kiscsoportos foglalkozdsokon beliil a magyar monda ¢és
mesevilagra ¢éptil6 miivészeti és kézmiives mithelyprogramok
szerveziink hatranyos helyzetii didkoknak. Altaldnos iskolds cigany
fiataloknak cigany meséket elevenitiink fel.

Komponenseken ativeld tevékenységekként ifjusagi Modszertani
Informaciés Adatbazist épitiink ki, amelybdl tajékozddhatnak a
helyi, regionalis és  orszagos  kulturdlis  programokrol,
rendezvényekrdl, helyi sportolasi lehetéségekrol, helyi, regionalis és
orszagos sportrendezvényekr6l, munkalehet6ségekrodl, kozoktatasi és
felsdoktatasi intézményekrdl az ifjusagot érintd palyazatokrol. A
Jovémiihely programban  kozosségfejleszté  tréning, ifjusagi
kozosségi kutatds és értékelés, cselekvési terv kidolgozasa a cél.
Nyilvanos interjukat terveziink a kutatas alapjan, a telepiilésen élo,
kozismert, példaadd személyiségeivel. A zardrendezvényen oktatasi
workshopot terveziink, amelyben a nonformalis ¢és informalis
képzések tapasztalatait fogjuk elemezni.

A fentebb bemutatott feladatok mellett a megijuld kozmivelddési
tevékenység fontos elemei az intézményben az aktiv szerepvallalas a
kistérség kulturalis életében, a kapcsolatok tovabbfejlesztése a
hataron tali magyar kulturalis szervezetekkel, valamint az intézmény
szocio-kulturalis  szolgaltatasainak a  fejlesztése.  JelentGs
feladatvallalasra van lehetdség a kulturdlis turizmus és a
kornyezetvédelem teriiletén is. Fontos az 1is, hogy az 1
munkamoédszerek (pl. projekt ciklus menedzsment) és a modern
kézmenedzsment 1) formai beépiiljenek a kozmiivelodési gyakorlat
mindennapjaiba.
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SZABO JANOS ZOLTAN

A fesztivilok hatdsa a kdzdsségi és kulturdlis életre

Az emberi kozosségek miikddése €s a fesztivalok, mint a k6zosségi
¢let eseményei torténetileg és fogalmilag is Osszekapcsolodnak.
Kozosségek és fesztivalok fejlodését azonban tobbnyire egymads
mellett futé folyamatként vizsgilja a szakirodalom, melyet
szeretnénk most egymashoz kapcsolni és megvizsgalni, milyen
hatassal vannak a fesztivalok a mai k6zdsségi életre. Ezen tilmenden
a fesztivalok kulturalis életre gyakorolt hatasat is vizsgaljuk, melyet
a kulturalis befogadas és alkotds folyamatara gyakorolt hatasként
értelmeziink.

Tanulmanyunkban  felhasznaljuk a  Budapesti  Kulturalis
Obszervatdrium 2004 évi leird jellegli orszagos kutatasanak (N=230)
adatait (Hunyadi — Inkei — Szabd, 2006) és az NKA Kiemelt
kulturalis Események Ideiglenes Kollégiuma altal 2007-ben
tamogatott fesztivalok szervezetei korében végzett kutatds (N=57)
kérddives és megfigyelési vizsgalatanak adatait. A két kutatasra ezt
kovetoen, mint a 2004-es és a 2007-es felmérésre hivatkozunk.

A kozosség-értelmezések

A kozosség értelmezésének kiindulopontja a régi tipusi szoros
csaladi, nagycsaladi kdzosség elvesztése és egy ujfajta kozosségi 1ét
kialakulasa (Toth 2002). A torténelmi fejlddés és varosiasodas
eredményeképpen a Cooley (1929) és Tonnies (1972) altal els6foka
tarsadalomnak nevezett kozosségek (csalad, szomszédsag) mellett
kialakultak a masodfoku kozosségek (munkaszervezet, nemzet),
majd a spontdn szervezddések, civil szervezetek alkotta harmadfoki
tarsadalom (Putnam 2000). A kozdsségfogalom fejlédése jellemzoen
a szakirodalomban kapcsolodott egy korabbi kozosségi 1ét
elvesztéséhez, visszaszorulasdhoz és egy TUjfajta kozosségi 1ét
felfedezéséhez. Putnam mar a harmadfoka kozosségek kiliriilésérol
ir, amikor a k6z0s kuglizas is maganyos cselekvéssé valik. Anheier
munkacsoportjanak kutatasai a civil tarsadalom globalissa valasat
vetitik eldre, melyet a globalissa valé vallalkozasokkal szembeni
egyensuly kialakitasanak igénye taplal (Anheier — Glasius — Kaldor,
2004).
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Uj kategoriaként a tarsadalom negyedik fokozatinak nevezziik el a
globalis vallalkozasok és globdlis civil szervezetek vilagat, melynek
része a tomegkommunikacios eszk6zok hasznalata altal (beleértve az
Internetet is) kialakuld kozosségek vilaga is. Ugy véljikk a
kozosségek itt felsorolt négy fokozata nem egymast kioltd
kategoridk, hanem egymads mellett 1étez6 tényezdk, melyek fejlodési
iranya és mindennapi életben tapasztalhatd hangstlya is a negyedik
fokozat iranyaba mutat.

A fesztival-értelmezések

Mai ismereteink szerint az 6kori gérdg Dioniiszosz szinhazban tartott
Nagy Varosi Diontiszia volt a torténetileg elsének tekinthetd szinhazi
fesztival. Kés6bb a réomai kor — ma gy mondanank koncertekkel
szinesitett — gladiatorjatékai valamint a k6zépkori bolondok napja, a
forditott kirdlysadg, a sziirethez, aratdshoz vagy vasarokhoz
kapcsolodo iinnepek formajaban élt tovabb a fesztival jelenség. A
mai miivészeti fesztivalok azonban jellemzéen nem a helyi kdzosség
iinnepeibdl kindtt események. A 19. szazadban indult Velencei
Biennalé, a Salzburgi Fesztival, a Bayreuthi Fesztival mind csupan
egyetlen miivészeti teriiletre kiterjedé (képzomiivészet, komolyzene,
opera) arisztokracidt szorakoztaté egyedi otlet alapjan életre hivott
iinnepi események voltak. A tobb miifajt is programba illesztd
fesztivalok jellemzéen a II. vilaghabori utan terjedtek el. A
fesztivalok szamanak ugrasszerli novekedése az 1968-as ifjusagi
mozgalmak utan kezd6dott el és Iényegében a mai napig tart. Kelet
Europa sajatossaga, hogy ez az ugrasszer(i novekedés csak a 1989-es
rendszervaltozas utan indult meg és valdsziniileg emiatt intenzivebb.
A fesztival tudomanyos fogalmanak meghatarozasa viszonylag késon
bukkan fel és 0sszefligg a kulturalis antropologia megjelenésével, a
kozosségek  vizsgalataval. Az idérendben elsének tekintett
tudomanyos igényességli fesztivalfogalom szerint a fesztival
., €0y idorol idore ismétlodo tarsadalmi esemény, egy valtozatos
formdkban megjelend Osszehangolt esemenysor, melyben kozvetett
vagy kozvetlen modon, azegész kozdsség minden tagja tobbeé-
kevésbé kozos vilaglatassal vesz részt, etnikai, nyelvi, valldasi és
torténelmi hovatartozastél  fiiggetleniil.”* (Falassi 1987:2). Mas

Y periodically recurrent, social occasion in which, through a multiplicity of forms and a series
of coordinated events, participate directly or indirectly and to various degrees, all members of
the whole community, united by ethnic, linguistic, religious, historical bonds, and sharing a
worldview.”
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értelmezések inkabb elvalnak az antropoldgiai megkozelitéstol.
McDonell szerint a fesztivalok olyan kiilonleges ritusok és iinnepek,
melyeket azért hoztak Iétre, hogy a kiilonleges alkalmakat
emlékezetesebbé tegyék (McDonell et. al. 1999). Getz (1993)
tematizalt kozOsségi iinnepként értelmezi a mai fesztivalokat,
Goldbatt szerint a fesztivalok kiilonleges alkalmak, melyet tinneplés
¢és ritus kisér, azért, hogy ezzel sajatos igényeket elégitsenek ki
(Goldbatt 1997). A fesztivalkutatasok altala meghatarozott feladata
ezen igények feltarasa. Osszegzésként azt mondhatjuk, hogy a
fesztival a tudomanyos megkdzelitések szerint olyan rendszeresen
ismétlodo ritualis formakbol és eseményekbol elemekbdl allo tinnepi
esemény, ami a kozvetett vagy kozvetlen modon érinti a kozdsség
minden tagjat, és bemutatja a kozosség altal magéaénak wvallott
értékeket és identitast.

A konkrét kutatasokhoz alkalmazott fogalom hasznalatara is sziikség
van. A hazai fesztivilok szakmai szervezetei és az Oktatdsi ¢s
Kulturalis Minisztérium a fesztivalok min6sitési rendszerének
megalkotasa céljabol hozott 1étre munkacsoportot, mely 2007-ben
meghatarozta a fesztival alkalmazott fogalmat: ,,a kozonségnek
szolo, rendszeresen — megrendezésre  keriilo, egyértelmiien
meghatarozott kezdési és befejezd idoponttal rendelkezd, kiilonleges
vagy  tinnepélyes,  haromnal  t6bb  programot  tartalmazo
eseménysorozat, amelynek elsédleges célja az értékkozvetités és a
kozos(ségi) élmény atélése” (Wagner 2007).

A fesztivalok hatasa a kozosségi életre

Ahogy a fesztivalok vazlatos torténeti bemutatasabol és a
fogalmakbol is lathaté a fesztivalok helyi kozosségre gyakorolt
hatasa nem magatol értetédd, hiszen a kulturalis fesztivalok
jellemzéen Ujolag életre hivott események, a 2004-es kutatasaink
szerint a fesztivalok 80%-a 1989 utan alakult. Manapsag a helyi
kozOsség bevonasa legalabb  akkora feladatot jelent a
fesztivalszervezéknek, mint a tavolabbi k6zonség bevonasa. A helyi
emberek bevonasat a helyi civil szervezetek, egyesiiletek, miivészek,
milvészeti csoportok bevonasadn keresztiil vizsgaltuk mutatoként
hasznélva a latogatok szamat és a fellépd amatdr mitvészek aranyat.

2004-es felmérésiink szerint a vizsgalt fesztivalok Osszesen 10 ezer
Oonkéntest vontak be, ami egy datlagos fesztivalra vetitve kb. 50
embert jelent. A 2007-es adatok szerint azonban az Onkéntesek
fesztivalonkénti szama jellemzéen 11-50 {6 kozott van
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fesztivalonként. Az Onkéntesekrdl feltételezziik, hogy a helyi
emberek.
1. sz. abra.

A fesztivalt segité 6nkéntesek szama (2007, db fesztival)

nincs valasz; 9 0 15; 10

50 5 felett; 6

1-10 3; 13

11-50 6,19

A fesztival helyi kozdsségre gyakorolt vonzerejét a helyi kozonség
aranyaval mértiik 2004-ben. Feltételezhetd, hogy minél inkabb a
helybélieket vonz egy fesztival, annal inkabb a helyi k&zosség, a
helyi identitas erdsitésének eszkoze. A fesztivalszervezok harmada
ugy gondolta (tobbsége felmérés nélkiil), hogy a kdzonség 70%-a a
helyi (57%) és szomszéd telepiilésekrdl (16%) jon. A helyi és
kistérségi identitds erdsitése ebben az értelemben fontos hatidsnak
jelenségnek nevezhetd. A fesztivalok tovabbi kozonsége atlagosan
6%-ban budapestiekbdl (amennyiben nem budapesti a fesztival), 8%-
ban a kdrnyez6 megy¢kbdl, a régiobol, 5%-ban az orszag tavolabbi
részébol, 4%-ban hataron tali szomszédos orszagokbol, 3%-ban
Eurépa mas orszagaibol és 1%-ban Eurdpan kiviili orszagokbol
tevodott ossze. Ez a negyedfoku — globalis — kapcsolddast mutatja.
Még magasabb globalis kapcsolodast mutat a 2007-es kiemelt
fesztivalok kore, ahol a kiilfoldi latogatok aranya 10% felett volt.

2.sz. abra

A rendezvények vonziskorzete: honnan érkeznek a fesztivalokra a latogatok?

60
50 A
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A fesztivilnak  Budapestrol A kistérségbdl, A komnyezd — Tavolabbrol,  Kiilfoldrol
helyet ado (ha vidéken — akomyezd megyékbol, a  de belfdldrol
telepiilésrél  van a fesztival) telepiilésekrol régiobol
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A fesztivalok ¢€s a helyi kozosség kapcsolodasat mutatja az is, ha a
kozosségi  animacios feladatokat ellatd helyi intézmények,
szervezetek a fesztivdlok szervezdi. A 2004-ben megkérdezett
fesztivalok felét (51%) oOnkorményzatok ¢és Onkormanyzati
intézmények (miivelddési haz, esetlegesen ifjuisagi kdzpont, szinhdz
stb.) szervezték. A 2004-ben még létezd kozhasznu tarsasagi
formaban miikodott a szervezok 14%-a, egyesiileti formaban 10%-a,
alapitvanyiban formaban pedig 8%-a, valamint 15% volt az pedig
egyéb vallalkozds ardnya. A helyi kulturalis intézmények és
nonprofit szervezetek jellemzdéen kdtddnek a helyi hagyomanyokhoz,
fesztivaljaik f6 miifaja népmiivészet, szinhaz valamint amatOr
miivészeti versenyek. A 2007-es felmérés szerint a legszélesebb civil
hattere a Csabai Kolbaszfesztivalnak volt, ahol egy kozel 4000 tagot
szamlalo egyesiilet vett részt a lebonyolitasban.

A kozosségi kapcsolodast mutatja az is, hogy a fesztivalok milyen
aranyban vonnak be spontan szervezddésii, esetleg civil szervezetei
formaban mikodoé amatdr miivészeti csoportokat. A fellépdk kozott
felbukkan6 amatér csoportokrol helyi kotodést feltételezziik akar a
fesztivalnak helyt ado teleptiilésrdl akar mas telepiilésrdl érkeztek. Azt
tapasztaltuk, hogy 2004-ben az amat6r versmondas és szinjatszas a
fesztivalok negyedében kapott helyet, mig az amatér tancprodukciok
(tarsastanc, mazsorett, akrobatikus rock&roll, stb.) a fesztivalok tobb
mint harmadaban jelen voltak.

A finanszirozas tekintetében is erds a fesztivalok helyi kotddése.
2004-ben a 6 milliardos teljes koltségvetés 35%-a sajat forrasbol,
18%-a Onkormanyzati forrasbol szarmazott. A szponzorok és a
kozponti allami tamogatas aranya 0sszemérhetd, 20% illetve 18%. A
kiilonféle egyéb hazai és kiilfoldi palyazati forrasokbol elnyert
Osszegek aranya 3%, az EU-palyazatok, illetve mas kiilfoldi
tamogatasok jelenléte az egy szazalékot sem éri el. A 2007-es
kutatasban az 6nkormanyzatoktol kapott segitség egyéb formaira is
rakérdeztiink, és azt tapasztaltuk, hogy az események kétharmadat
tamogatta pénzzel és tobb, mint felét ingyen helyszin biztositasaval
az onkormanyzat, ezen kiviil a fesztivalok negyedét szolgaltatasok és
munkaerd  biztositasdval is tamogatta. Osszességében azt
mondhatjuk, hogy a sajat forrasnak (arbevételnek), az 6nkormanyzati
¢s a kozponti allami forrasnak alapvetd szerepe van a fesztivalok
koltségvetésében, a helyi Onkormanyzatok pedig a pénzbeli
tamogatason felill jellemzOen a szolgaltatasok, helyszinek ¢és
munkaeré dijmentes biztositasaval is tamogatjak a fesztivalok
megvaldsulasat.
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A fesztivilok hatdsa a kulturdlis életre

A fesztivalok a kulturalis alkotasi és befogadasi folyamatra a célok
és a fellépd miivészek Osszetételének megvalasztasaval, a
kozonségvonzas hatdkorével és a helyszin megvalasztasaval vannak
hatassal. A negyedfoku kozosségekkel vald kapcsolodast mutatja,
hogy a fellépé miivészek és a kozonség milyen aranyban nemzetkozi.
A fesztivalok céltipusai valoszinilleg meghatarozok a fesztivalok
hatasat illetéen. 2007-ben a szervezokkel felvett kérddives interjuk
keretében vizsgéltuk a megfogalmazott célok sajatossagait. Ez
alapjan a vizsgalt kiemelt fesztivalok céljai négy csoportba voltak
sorolhatok, melyek nagysdgrendileg azonos aranyt képviseltek a
tamogatottak kozott. A 2007-ben megvalosult kiemelt fesztivalok
0tdde volt szakmai fesztivail, azaz egy szakma linneplése a kozonség
bevonasaval (pl. POSZT, Thealter, Kecskeméti Animacios
Filmfesztival). Ezek hatisa a szakmai fejlesztésben érhetd tetten. A
fesztivalok kétotéde beavato, népszeriisité fesztival volt, melyek
célja egy-egy miivészeti teriilet széles korii bemutatasa (pl. Unnepi
K&nyvhét, Mesterségek Unnepe, Hegyalja Fesztival). A fesztivalok
egy kisebb csoportja (egyotdde) nevelési célokat tiiz ki melynek célja
az értékmentés és a kozonségnevelés (Haydn — Eszterhazan, Miskolc
— Bartok+). A fesztivdlok tovabbi egyo6tode volt kifejezetten
idegenforgalmi célu, azaz a mar jelen levé kdzonség kiszolgalasara
épiilo (pl. Balatoni Fesztival). E tipusok koziil szakmai, a beavato-
népszerlsitd és az értékmentd tekinthetd kulturalis életre érdemi
hatassal bironak. Kovetkeztetésiink szerint a fejlesztd hatds a
beavato-népszerlsité fesztivalok esetében féleg a kozonség
nevelésében, a szakmai fesztivalok esetében a miivészeti agak
fejlodésében, mig az értékmentdk esetében mind a kdzonség mind a
szakma fejlesztésében érhetd tetten.

A fesztivalok programjat tekintve a 2004-ben vizsgalt 230 fesztival
kozel 6000 miivészeti programot mutatott be 2004-ben. A
legnagyobb kinalat konnytizenei koncertekbdl (2085), népzenel,
néptanc eléadasokbol volt (1801), ezt kovette a komolyzenei (1015)
programok szama majd a szinhazi (681) és tanceldéadasok (560)
szama valamint filmvetitések szama (464). A népi hagyomanyok
ilyen magas aranya mogott a helyi identitas erdsitését latjuk igazolva,
a milvészeti programok magas szama alapjan er0s kulturalis hatast
feltételeziink. A fellépd hivatasos és amatér miivészek 75%-a volt
magyar, 25%-a pedig kiilfoldi. A negyedfoka miivészeti csoportokkal
és kozosségekkel vald kapcsolatot a kilfoldi fellépok szamaban
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latjuk igazolva. Aranyaban legerdsebb kapcsolata a Sziget
Fesztivalnak, a Budapesti Tavaszi Fesztivalnak, a Budapesti Oszi
Fesztivalnak és a Szegedi Szabadtéri Jatékoknak volt nemzetkozi
fellépokkel.

Mas jellegli kulturalis hatast jelentenek a helyszinvalasztassal
onmagukat meghatdrozd fesztivalok. 2004-ben 21 fesztival
profiljaban volt meghatarozo a kulturalis 6rokség a 230-bol. Ezzel
szemben 2007-ben 57-bol 28 fesztival szervezdje valaszolta azt,
hogy nagyon jellemz6 volt a rendezvény kapcsolodasa az épitett és
szellemi 6rokséghez. Ebbdl a helyi identitdshoz vald kapcsolddast
latjuk visszaigazolva.

3.sz. abra

Mennyire |

lodik a ény a telepiilés épitett és
orokségéhez?
(2007, db.)
egyaltalan nem
nincs valasz; 3 jellemzs; 7

P

enyhén jellemzd; 6

kozepesen
nagyon jellemzd; jellemzo; 5
28

jellemzo; 8

Osszegzés

A kulturalis fesztivalok a mellett hogy lehetéséget kinalnak a csaladi,
barati jellegli, az elséfoku tarsadalom szintjén értelmezett k6zosségi
¢lmény atélésére, jelentds tevékenységet fejtenck ki a masod és
harmadfokt kozosségek Gjjaszervezése, Gjraértelmezése teriiletén. A
kulturalis hatasok leginkabb szakmai fejlesztési és kozonségnevelési
terlileten érhetok tetten, de jelentosnek mondhat6 a helyszinvalasztas
szerepe is. Kovetkeztetésiink szerint a kdzosségi és kulturalis hatasok
bar nem teljesen fiiggetlenek egymastdl egymas hatasat altalaban
erdsitik.
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SZIRMAI EVA

Kinek és minek tanitunk médiat?

A szandékoltan pongyola cimadas tobb szempontbdl is jelzi azt a
bizonytalansagot, amely az un. médiaképzések koriil tapasztalhato.
Utal egyrészt a terminoldgiahasznalat zavaraira, mert bar a
rendszervaltas oOta szinte nincs olyan kozép- és felsdoktatasi
intézmény, amely valamilyen formdban ne wvallalt volna részt a
latszolag igencsak valtozatos, kommunikéaciokozpontia képzésekbdl,
sem az elnevezésiikben, sem a tanterveikben nem tapasztalhatod
egységes szemléletmod. A felvi.hu adatai szerint 19 felsGoktatasi
intézmény (illetve 21, ha az adott intézmény kiilonb6z6 karait is
figyelembe vessziik) indit szakot kommunikacio- és médiatudomany
megnevezéssel, tovabbi 6 helyen mozgdkép- és médiaismeret,
médiadesign (2 intézmény), intermedia mitvész és médiamiivész (1-1
intézmény) cimen. A felsdoktatdsi intézményekhez rendelnek 15
esetben olyan OKJ-s fels6foku szakképzéseket, amelyek kozponti
eleme wugyancsak a kommunikacié/médiaképzés (idegennyelvi
kommunikator, intézményi kommunikator, sportkommunikator és
médiatechnologus asszisztens). Ha teljes képet szeretnénk kapni,
ohatatlanul szamba kellene venniink a f6iskolak és kozépiskolak
mozgokép- és médiaismeret fakulticioit, tagozatait, szakiranyait,
specializacioit, tovabbképzéseit, a kiillonb6z6 nyomtatott é&s
elektronikus médiumok stadidit és akadémiait, a felndttképzési
koézpontok, munkatigyi hivatalok ¢€s civil szervezetek altal szervezett
tanfolyamokat, az altalanos iskoldkban a miivészeti vagy
kommunikacios képzési teriileten folyd oktatast, Cseh Tamas
szavaival élve: ,,6vodatol egyetemig”. A slendrian cim éppen ezért
arra a szkepszisre is utal, amely a képzések tartalmaval kapcsolatban
felmeriilhet. Sajatos identitaszavar jellemzi ugyanis mind a
képzohelyeket, mind a képzésben résztvevoket: egészen mas
funkcioknak kell megfelelniik 2010-ben, mint 20 évvel ezelobtt,
amikor alapvetéen az ujsagiréi szakma gyakorlasara kellett
felkészitenilik hallgatoikat. Ennek a paradigmavaltasnak a folyamatat
kivanom érzékeltetni a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula
Pedagogusképz6 Kara Feln6ttképzési Intézetében 1989 ota folyd
képzés attekintésével. Azok a korszakok, amelyek szemmel lathatéan
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elkiiloniilnek az oktatas tartalmanak torténetében, teljes 6sszhangban
vannak az orszagos tendenciakkal, és talan azt is elmondhatjuk, hogy
hatarozott jovOképpel rendelkeziink az elkdvetkezo évekre.

A szegedi Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskola népmiiveld szakanak
oktatoi és hallgatdi valamelyest talan megel6zték az orszagos szinten
tapasztalhato szakmai atalakulasi folyamatot: mar 1988-ban komoly
vitak folytak a népmiiveld szakma megujitasanak lehetdségeirdl, az
ujfajta, piacképes tudas sziikségességérdl. Mire a rendszervaltas
idészakara az egész orszagban kialakult a miivel6désszervezd szak
curriculuma, f6iskolankon sikeriilt megvalositani az alap- és specilis
képzés rendszerét. Elsdsorban a munkaerdpiac érzékelhetd
igényeinek feleltettiik meg tanterviinket, igy indulhatott el — taldn
elsdként 1956 utdn az orszagban — a féiskolai szintli médiaképzés.
Ebben az idGszakban (1989-1996) a helyi nyilvanossag
szerkezetvaltasa hatarozta meg az intézményben végzettekkel
szembeni elvarasokat. Hallgatoink a nappali tagozaton kétszakos
képzésben vettek részt, a masik — altalaban tanari — szakjukon és a
mivelddésszervezd alapozd szakaszban elsajatitott ismeretek
biztositottak szamukra azt az elméleti alapot, amelyre sikerrel
épithettiik ra az ujsagirdi hivatas gyakorlati tudnivaléit. Ujsagirokat
képeztiink tehat abban a periodusban, amikor az egyetemekrol
(tobbek  kozott a  JATE  Bolcsészettudomanyi — Kararol)
kommunikaci6- és  médiatudomanyi, elsdsorban  elméleti
szakembereket bocsatottak ki. Hallgatoink zome a Dél-alfoldi Régid
3 megyéjébol érkezett, és bar az intézményvalasztasnal érz6dott
némi kontraszelekcio (aki nem keriilt be a bolcsészkarra, valasztotta
a tanarképzé foiskolat), éppen a miivelddésszervezok esetében
tobbnyire hangsulyosabb volt a tudatos palyavalasztas: eredeti
lakohelytlikon, valasztott szakméjukban kivantak elhelyezkedni. A
levelezo hallgatok esetében még nyilvanvalobb volt ez a szakmai
elhivatottsag, még diploma birtokdban sem szandékoztak
munkahelyet  valtoztatni, és  jellemzdéen  koézmiivelodési
intézményekbdl érkeztek. Mint mindenhol az orszagban, a Dél-alfold
kisebb-nagyobb telepiilésein is egyre siirgetébben jelentkezett az
igény a helyi nyilvanossdg 1j forumai irant, szinte minden
onkormanyzat 1étrehozta a maga helyi lapjat, de sorban jelentkeztek
a civil szervezetek is a megszolalas lehetoségéért. Az elektronikus
média a frekvenciamoratorium, az ideiglenes sugarzasi engedélyek
és megosztott helyi frekvenciak id6szakaban ugrasra készen varta a
tényleges indulds lehet6ségét. Ebben a helyzetben végzett
hallgatéink — még ha egészen kevés gyakorlattal is — a szakértelmet
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¢s a mérteket képviselték a helyi sajtoban. Sokan koziiliik mind a mai
napig meghataroz6 szerepldi a régié médiaiparanak, de vannak
olyanok is, akik orszagos orgdnumok elismert szerepldi lettek. Ezt az
iddszakot értékelve elmondhatjuk, hogy valds tarsadalmi igényre
valaszolt a képzésiink, sikeriilt ugy meghatdroznunk a tartalmat,
hogy az altalanos elméleti felkészitést komoly, gyakorlatorientalt
ismeretekkel egészitsiik ki. Megteremtettiik a sziikséges technikai
infrastruktirat, hallgatoink egyszerre ismerkedhettek meg a kor
legmodernebb  technikajaval és a nagy stadiok ,levetett”
technoldgiaival, nem okozott tehat szamukra gondot, hogy akar a
,»legkisiparibb” koriilmények kozott is helyt alljanak.

A képzés kovetkezd korszakdra (1997-2005) egyfajta identitdsvalsag
volt jellemzO. A sajtopiac telitddott, egyetemek és foiskoldk,
tanfolyamok és 0nallo képzohelyek bocsatottak ki nagy tomegben
ujsagirokat és kommunikacids szakembereket. Komoly dilemmat
jelentett a valasztads kényszere: kommunikatorokat vagy ujsagirokat
képezziink-e. Megnétt az igény a PR- és marketing-szakemberek, az
intézményi, szervezeti kommunikaciot professzionalisan szervezd
munkatarsak irant — igy szakunkon is egyre szorosabb kapcsolat
épiilt ki a kiilonb6z6 szakirdnyok kozott. A kulturalis menedzserek €s
(2002-t61) a rendezvényszervezd szakiranyon tanulo hallgatok
részesiiltek médiaismereti alapképzésben, megtanultdk a sajtoval
val6 kapcsolattartas, a nyilvanos (rész)érdekérvényesités alapelveit
¢s alapfogasait, ezekre az alapismeretekre épiilt ra a szakiranyok
specialis tananyaga. A fels6foku ujsagiroképzés egyik etalonjanak
szamitd, nagy maltd Lille-i Ujsagir6 Foiskola (ESJ) altal
meghonositott modell (Zoldi 2007.) muikddéképesnek tint a
megvaltozott magyar viszonyok kozott is.

Ezzel egyidejlileg fontos valtozasok zajlottak a kozoktatasban. Az
altalanos eur6pai gyakorlattal 6sszhangban, hazankban is mind
tobben ismerték fel, hogy a tdmegkommunikacids iizenetek tudatos
befogadasara kell nevelni a felndvekvo nemzedékeket, egyrészt, mert
ez az egyik legfontosabb szocializacios terep, masrészt, mert a média
tudatos hasznalata a részvételi demokracia megteremtésének a
feltétele. A vilag legkiilonfélébb oktatasi rendszerei mas és mas
paradigmat érvényesitettek e képzés kiépitésében, a legfontosabb
modellek a kovetkezOkben foglalhatok Ossze: a) demokratikus-
szocializacios modell (a fenti célkitiizéseknek leginkabb
megfeleltethet6); b) médiaértési modell (a mozgodkép adekvat
olvasasa ¢és haszndlata, a mozgoképi szovegek kozotti értd
valogatas); c¢) mivelddéstorténeti modell (miivészettorténeti és —
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elméleti ismeretek atadasa). Hazankban — talan a filmesztétika
oktatds viszonylag korai bevezetésének kovetkeztében — a masodik
¢és harmadik modell tett szert jelentds tulsulyra, vagyis sokkal inkabb
egy szemiotikai-esztétikai vonulat érvényesiilt és érvényesiil mind a
mai napig, elsésorban a kozépiskolakban (Szijarté 2001). 1995-ben a
Nemzeti Alaptanterv a miivészetek miiveltségi teriilet részeként
bevezette a mozgokép- és médiaismeret tantargyat az altalanos és
kozépiskolakban, viszont a tanarképzés ezen a terilleten még
gyerekcipdben jart. Tobbnyire a rajzszakos tanarok feladatava tették
a tantargy tantervi kovetelményeknek vald megfeleltetését, ezért —
kiilondsen az els6 években — nem volt igazan kialakultnak tekintheto
a képzési struktira. A tandrok ugyan viszonylag szabadon
valaszthattak a fenti modellek koziil, az idékdzben megjelend
tankonyvek és oktatasi segédanyagok viszont a filmesztétikai
szemléletmodot preferaltak. Mintegy 10 évnek kellett eltelnie, hogy a
hangstlyok legaldbb részben attevodjenek a médiaértési modellre.

A mi nappali tagozatos hallgatoink — elsésorban a magyar- és
rajzszakosok — kiilsé tanitasi gyakorlatukon hamar felismerték, hogy
az altalanos iskoldkban hidny van a képzett médiatanarokbol.
Levelez6 hallgatéink pedig — 1évén a miivelodésszervezd nem
tanarszak — felvették a pedagodgiai modul kurzusait, igy diplomajuk
tanari tevékenységre is feljogositotta 6ket. Ebben az iddszakban tehat
elmondhatjuk, hogy képzésiink tobb labon allt, 1étezé és egyre
siirgetobb munkaerdpiaci igényeket voltunk képesek kielégiteni.
Hallgatéink rendelkeztek azokkal a kommunikatori és tanari
készségekkel, amelyek alkalmassa tették Oket az Ujfajta feladatok
ellatasara, elméleti ismereteik pedig megalapozottnak mindsiiltek
ezekben a feladatkorokben.

A 2006/2007-es tanévtdl kezd6dben jelent6sen atalakult az ekkorra
mar 30 éves miivel6désszervezo képzeés, elindult ugyanis a bolognai
rendszer altal tamogatott kétszintii oktatds. Intézetiinkben az

andragogia alapszak — hagyomanyos képzéseink eredményeit
megorizve — milvelddésszervezd szakiranyu végzettséget ad, de —
amit ennél is fontosabbnak tartok — olyan képzési strukturat

dolgoztunk ki, amely mind a mai napig egyediilalld az orszag
hasonloé szakain. A tantervben szerepldé 25 kreditnyi szabad savot
ugyanis  modulokba  rendeztiik, ezzel Iehet6séget adva
hallgatéinknak, hogy a korabban jol miikddé szakiranyok
fenntartasaval és jak inditasaval specialis képzésben részesiiljenek
(Sztics — T. Molnar 2009: 24.) Hogy mennyire ndvelte e dontés az
Intézet presztizsét, az jol érzékelhetd abbol a vizsgalatbdl, amelyet az
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elsé végzés évfolyam korében folytattunk. Az intézményvalasztas
motivaciéi kozott a masodik helyen szerepel a specializaciok
valaszthatosaga:

Speciali

Szimpatiku
Sangh
Intézet pre
SZTE pre

B:

T:

(SZUCS — T. MOLNAR 2009: 23.)

Ebben a képzési struktiraban is igyekeztiink fenntartani a lille-i
modell  alapelveit, tehat az  altalanos  médiaelméleti,
kommunikacidéelméleti és informatikai ismeretek az alapozd
szakaszban kapnak helyet, megismertetvén a hallgatokat a korszerti
médiatechnologidk alkalmazasi lehetGségeivel a felndttoktatasban,
ugyanakkor a kommunikacids kompetenciak fejlesztését szolgaljak a
specializaciohoz kapcsolddd kurzusok, amelyek kozéppontjdban a
kiilonféle tipusti médiaszovegek l1étrehozésanak gyakorlati aspektusai
a meghatarozok.

2011-t61 reményeink szerint egészen Uj kihivasokkal kell
szembenézni Intézetiinkben: a tervezett kulturdlis mediator MA-
képzésben a benyujtott szakinditasi dokumentacié szerint kiilonleges
helyet szanunk a korabbi médiaoktatasnak. Tudomasul kell venniink,
hogy a 60-as évektdl kezdédéen a hazai médiafogyasztasi szokasok
jelentés mértékben atalakultak. Bar a kereskedelmi csatornak
megjelenéséig is a televizid volt a legfontosabb informacioszerzési és
szorakozasi tevékenység, egy viszonylag biztos kulturdlis értékrend
hatdrozta meg a hazai oktatds és miivelodés folyamatat. A
késébbiekben azonban relativizalddtak az addig biztosnak gondolt
kulturalis értékek, a képelviiség uralkodova valt, vilagképiink
sarokpontjait egyfajta bulvar-szemléletmoddal jelolte ki. Mikozben
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HKitagult a vilag”, a legtobbet tévézok belekényszeriiltek abba az
informaciétdmegbe, amelyet elsdsorban gazdasagi/kereskedelmi
szempontok alapoztak meg. Az iras-olvasas készségei hattérbe
szorultak a passziv befogadasi formakhoz képest. Ilyen koriilmények
kozott kell felkésziteniink a felndttek generacidit arra, hogy legyenek
képesek egyfajta interaktiv kommunikacidra, legyenek képesek a
sajat igényeiknek megfeleld informaciodhoz jutni, legyenek képesek
akar a virtualis kozosségi szintereken is egyiittmikodni. Az elsé
1épés e célok megvaldsitasahoz a korszerli IKT megteremtése €s
altalanossa tétele, de ez a folyamatnak csak az elejét jelentheti. Meg
kell ugyanis teremteniink azt a soft infrastruktarat is, amely a
technikai felkészités utdn az 1) médiumok rendeltetésszer
hasznalatéra is képessé tesz (v.0. Szirmai 2009). Ezt a célt szolgaljak
a tervezett képzésben a tomegkommunikacio, a médiaszovegek és a
mediacio modszertana cimii tanegységek. A tomegkommunikacio
kurzus kiilonds figyelmet fordit a hagyomanyos elektronikus
médiumok hatasara a kultara rétegzodésére, a tOmegkultira
jellegzetes miifajaira, a multiplikacié ¢és mediatizacid valtozo
értelmezéseire, az elektronikus tdmegkommunikéacio technologiai
lehetdségeinek boviilésére és az ehhez kapcsolodo ujfajta befogadoi
magatartasmintdkra. Az infokommunikacios technolégidk (IKT)
elsajatitasa és tudatos alkalmazasa elengedhetetlen a kulturalis
mediacioban. A hallgatoknak ismerniiik kell ezeket a technologiakat,
a web2.0 4j szintereit, a kozosségi halok kialakitasanak lehetOségeit,
az internet miifajait, viszonyukat a hagyomanyos
tomegkommunikéacios formakhoz. Legyenek tisztdban a net-
demokracia alapeszkozeivel, éljenck az interaktivitds Internet
nyujtotta lehetségeivel, szelektaljak tudatosan a rendelkezésiikre
allo informaciokat, hasznaljak fel a kultarakozvetités (1j modszereit a
mediacioban. A médiaszovegek kurzus keretében a hallgatok
elemzéseken és 0Onalld médiaszovegek elkészitésén keresztiil
megismerik a média (a kiillonb6z6 médiumok) mitkodési
mechanizmusait, szdvegalkotasi modjait. Onallé munkaik (a
nyomtatott sajto szamara irt szovegek, televizios
misorok/miisorelemek eldallitasa a rogzitéstol a szerkesztésig, web-
oldalak készitése, karbantartasa, tartalommal val6 ellatasa) a
médiaszovegek elemzése soran elsajatitott technikdk és modszerek
gyakorlati alkalmazasat készitik el6. Kiilonos figyelmet forditunk a
verbalis és a vizudlis kommunikacios készségek fejlesztésére, az
infokommunikacios technoldgidkban rejld lehetdségek kiaknazasara.
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Mint a fentiekbdl érzékelhetd, a ,,médiaképzésnek” sokréti funkciot
kellett betdltenie az elmult 25 évben, de napjainkban még az
eddigieknél is nagyobb felel6sséggel bir. Létjogosultsagat
megkérdbjelezni botorsag lenne, hiszen a jelenkori tarsadalmi
kihivasok, a demokratikus folyamatokban vald tudatos részvétel, a
globalizacié és a multikulturalis tarsadalmak ujfajta kihivasai
ontudatos és ¢értd médiafogyasztokat kivannak. A mi feladatunk
ennek belatasa €s hallgatoink felkészitése ennek kozvetitésére.
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Az emberi szellem okolégidja*
(kultura-, miivelddés és kommunikacioelméleti sszefiiggések)

Mindenekel6tt dicsérni kell a szervezoket, mert Kardcsony Sandor és
Durko Matyas emlékére nemzetnevelést — felndttnevelést —
kozmiivelddést egyiitt targyald tudomanyos konferenciat és szakmai
talalkozot hivtak életre. Els6sorban azért, mert Kardcsonnyal szélva:
»Itt az ideje, hogy megtudjuk végre, mit jelent ,,magyar”’-nak lenni.
Nemcsak ugy van itt az ideje, hogy jo lesz egyszer mar errdl is
értestilniink, ugy is itt van az ideje, hogy egyre rosszabb csak
altalanossagokat tudnunk rola” (Karacsony Sandor: A magyar
észjaras. 1939). Itt az ideje, hogy felhivjuk a nemzetk6zi és hazai
tudomanyos élet figyelmét Kardcsony — Durko életmiivének
klasszikus értelemben is (nemzetnevelés-kozmiivelddés) Osszefiiggod
egylittes targyalasara. Az életkori szakaszok, sajatossigok,
nemzedékek fejlesztési, személyre szabott tanulokézpontu nevelési
programjanak  kontinuitasara. Egyszersmind az ,alapitok™:
Medinszkij (1925), Hanselmann (1951) majd Pdoggeler (1957)
meghatarozd, korszakot nyitdé neveléstudomanyi és ezen beliil
andragogiai tevékenységének széles koriibb megismertetésére. Az
alapitok és elkotelezett tanitvanyaik nélkiil ma nem beszélhetnénk
lifelong learning-rél, illetve lifewide learning-rél, magyarul dllando,
megmarado miivelédésrol sem. Nem beszélhetnénk ,holisztikus
szemlélette]” a kulturalis javaknak, termékeknek a személyiség
kiilonb6zo céla, aktiv tevékenységéhez kapcsolddd demokratikus
elsajatitasairol, a személyiség formalasardl, optimalis koriilmények
kozotti gazdago-dasarol, fejlodésérol. Végiil, de elsésorban ismét itt
az ideje annak, hogy a kozmiivel6désrél, mint tudomanyrdl és
komplex tevékenységrdl rangjanak, prioritasanak megfelelé modon
sz6ljunk.

! Az ELTE Koézmiivelddési Tanszéki Csoport tanarainak emlékére 2004-ben
a Mikszath Kiado, majd 2009-ben a Bibor Kényvkiadé gondozasaban jelent
meg ezzel a cimmel egyetemi, foiskolai eldadasaim gytlijteményes kotete,
mely alapja a mai korreferatumnak is.
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Mielott ebben a kérdéskdrben elmélyednénk, tekintsiik at Hdarsing
LaszIo , hivatalos 4grajzat” a tudomanyok felosztasarol. (1. sz. dbra.)
A szerz6 torténelmileg kialakult diszciplindk ortodox vilagaban
megkiilonboztette a kognitiv (megismerési) és az operativ (miiveleti,
gyakorlati) tudoméanyégakat. A kognitiv az emberi tudas gyarapitasat
szolgdlja, az operativ pedig a hatalmunkat, jolétiinket hivatott
novelni, de sajnalatos modon egyik kategoriaba sem fért bele a
mivelddés- és a nevelés (kulturologia — pedagogia) tudomanya, de
vizsgalatunk idejére, 6nkényesen beirtuk ezt a két fontos diszciplinat.

formalis matematika logika
, fizika
KOGNITIV természet —— |ami
TUDOMANYOK \ / \kemla
faktualis biologia
individualis
pszichologia
kulturélis\
Tarsadalom Szellem
- szocialpszichologia - torténelemtudomany
- szocmlf)gla Miivelgdés- és - 1roda'11.0mtud0many
- gazdasagtan . . - esztétika
N neveléstudomanyok .
- politologia - etika
, - miiszaki
OPERATIV  ——— _agronsmiai
TUDOMANYOK - orvosi

- szociotechnikai
- szamitastechnikai

1.4abra. Harsing Laszlé: A tudomanyok felosztasa

Szekcionkban kultaraelméleti és torténeti nézOpontok leirasa mellett
kultira- és kommunikacioelméleti Osszefliggéseket is targyalunk
majd. Alapvetden abbdl indulunk ki, hogy milyen a két elmélet
(kultara és kommunikacid) egymashoz vald viszonya és milyen Gton
jutottak el a kutatdk az emberi szellem odkologidgja elméleti
megfogalmazasahoz. Néhany megjegyzést fliziink a kozmiivelddés-
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tudomdny halmozottan hatranyos helyzetének jobbitasdhoz, s
megvitatjuk a diagnozis — terdpia viszonyt a kozmivel6dési,
kozgyljteményi, miivészeti és média intézmények, szervezetek
valtozo és allando funkcidit napjainkban.

I. KULTUROLOGIA ES KOZMUVELODES
1. A kulturolégia, mint alkalmazott kulturalis antropolégia

Megint baj van a kultiraval, s ennek megint moralis, gazdasagi és
politikai valsag a kovetkezménye. Ebbdl a sommas megallapitasbol
kovetkezik egy kérdés. Miért nem fontos vagy éppenséggel miért
annyira fontos a kultirat, annak valsagjelenségeit, illetve a kultrat
karbantart6 és ujrateremtd kreativitast vizsgalni? Szamtalan konyv és
tedria ismeretében, most egy korreferatum kereteibe szoritva
probalom a kérdésekre a valaszt - sokadikként — megfogalmazni.

Hozzéaszolasom elsd részében szeretném elemezni a kultirafogalom
fejlodését, tartalmi boviilését és a civilizalt emberi kultara 1ét- és
értékelméleti, valamint antropologiai Osszefliggéseit, mert ezek
lényegében a kulturologia, mint (alkalmazott kulturalis antropoldgia)
a diagnozis épitdékovei. (Minden komolyabb vizsgalat legalabb két
egymasra ¢épilé részbdl all: pontos diagnozis meghatarozasa és
modszeres terapia alkalmazasa). Szeretnék ismételten
megjegyzéseket flizni a szerteagazé6 és semmi madassal nem
helyettesithetd  kozmiivelddési  tevékenységek  megbecsiilése
érdekében  (miivel6dési hazban, mulzeumban, konyvtarban,
szinhdzban, galéridban, s valamennyi mivelddésre, kreativitas
fejlesztésére alkalmas k6zosségi térben), mert meggy6z6désem, hogy
a kulturologia altal diagnosztizalt betegségek kezelésére a még
mikodo, szintelenil megjuld  intézményrendszerben lehet
legeredményesebben, hatékonyan tervezni-szervezni a gyogyitas
folyamatait. A madsodik részben rovid kommunikacioelméleti
Osszegzésre vallalkoznék, hogy lathatova valjék, milyen torténelmi
és egymast kiegészité kapcsolat van — az emberi szellem
pedagdgia- és a mlivel6déstudomanyoknak.

Tapasztalataim, felméréseim, kutatdsaim soran jutottam arra, a
szokasos  megallapi-tasra, hogy az intelligensnek tartott
kozgondolkodds megint nem tud rangjanak megfeleldé modon
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véleményt alkotni a kulturdarol, az oktatasrol, a miivelodésrdl és a
civilizaciorol, mint a kultira ,tarsadalom/kdzosség-testérdl”,
kiegészitd fogalomparjardl. A konnyebb ellendllds reményében
tobbnyire sziikitik az értelmezéseket, amikor ellentétbe allitjadk az
embert (human) a valdsaggal (real). Legyintenck a szo hallatan,
mondvan: ,,a kultira nem termeld szféra”, ,,nem fontos tilsagosan
tamogatnunk™ mert csak olyan ,,okvetleniil sziikséges foloslegesség”
porgd vilagunkban, mint a vers, a zene-, a festd- és képzomiivészet, a
szinjatszas, az elmegyakorlatok (filozéfia), a vizualizélas, valamint a
tudoményos és vallasos valaszkeresés/adds a vilag és ember nagy
kérdéseire. Elég, ha a tarsadalmi feladata koziil csak egyet emeliink
ki ,,a nemzeti és allampolitikai célok szolgalatat”. Nos, ezekkel a
»szukitokkel” és ,.ellentétallitokkal” nem érthetiink egyet, mert a
kultira egésze és alkotd részei nehezen viselik a konnyebb
ellenallast.

Az ember(iség) életbenmaradasa, tulélésre  specializalddott
gyakorlata, kulturalt, civilizalt médon meghatarozhatd viselkedése
nem képzelhetd el tag kultira- és valdsagos civilizaciofogalom,
valamint permanens miivelédés nélkiil. A konnyebb ellenallas
bezarkdzast, vegetalast, ,termeld- €s fogyasztd-joszaggd” torpiilést
(tengbdést, tenyésztést), csak a manak ¢élést eredményez.
Szillogizmusokba sziiletiink, éliink s ilyen sziikitett, zanzasitott
vildgban nyom nélkiil tdvozhatunk e jelenségvilagbol. Ott maradunk,
ahova spontan helyezddtiink a természet- és a tarsadalom adta
alapvetd szikségletek kielégitésének szintjén, és nem tudunk
felilemelkedni az elmaganyoso-dasra itélt, atomizalt tomegember
mivoltunkon. Kultlraelsajatitas, tanulas, nemzetneve-lés,
felnottképzés, kozmiivelés nélkiil nem fogjuk megtapasztalni a
magasabb  szinti  tudatos  érzelmi-értelmi  sziikségleteink
kielégitéseinek, a sajatos emberi képességeink kialakitasanak pozitiv
lehet6ségeit. Jozsef Attila: Ars poetika-jabol ne csak az elsé sort:
»Ehess, ihass, dlelhess, alhass!” hanem a folytatast is valositsuk meg
meg: ,,A mindenséggel mérd magad!/Sziszegve se szolgalok/Aljas
nyomoritd hatalmakat.”

Egyes teoretikusok szerint tobb mint félezer kultirafogalom van,
masok szerint valdjaban csak EGY. Azokkal értek egyet, akik tag
kultirafogalomban t4jékozodnak, s valgjaban a teremtés, az emberré
valas, a kultartaj kialakitas kérdéseit kutatva jutottak el a fogalom
értelmezéséhez. A kultura tehat az ember és kézosségei altal a létért
valo kiizdelem soran kifejlesztett, tanult emberi képességeink,
akardsaink sokasdga, amit a természet tilerejével szemben folytatott
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harcaink soran évmilliok ota gyiijtiink és folytonosan elsajatitunk-
tovabbadunk /U.A./. Ezeknek a kiizdelmeknek ¢és mindségi
valtozdsoknak kozvetlen kornyezetiinkre ¢€s személyiségilink
fejlesztésére gyakorolt hatasa, eredeti célja az volt, — és maradt —,
hogy megszabaduljunk az 4atéroklés és mutacid despotizmusatol.
Azaz  fejezziik be, teljesitsiik ki veliink sziiletett specialis
adottsagainkat. Az ember az egyetlen élolény a teremtés és evolucio
rendjében, mely befejezetlentil sziiletik. Nincs példaul: erds karma,
fogazata a taplalékszerzéshez, nincs testmelegét 6vo bundéja a zord
id6jarassal szemben. Van viszont kezdettdl fogva kreativ-esze, s
szandéka arra, hogy ne csak részese, hanem a kulturalis elsajatitas
nyomaban tudatos alakitdja legyen az emberi természeti- ¢és
tarsadalmi civilizacionak. A kultirat O maga-magénak és utodainak
teremtette, nem tartozik az orokletes tulajdonsagai k6zé, mert ez az
egyik legfontosabb megtanulandé ¢€s sziintelen tovabbadando
tevékenysége. Mas ¢éldlénynek nem adott a Teremtd ilyen kiilonleges
képességet, merészséget, valasztasi lehetOséget (0k befejezetten,
készen sziiletnek/tavoznak e vilagbol). A 1étért vald kiizdelem és a
természet erdivel vald harc soran csak az embert vezetik tulélési
Osztonei egy magasabb szintre: az emberi kultlira, a -tarsadalom és a
-civilizaci6 vilagaba.

Mindez Krisztus elott tiz-tizenkétezer évvel ezelott tortént, amikor e
kiilonleges élolények nagyobb csoportja, a folyamvolgyek mentén
kezdte kialakitani a maga kultartajat, szimbolum-kommunikacios
rendszerét, melynek csticsan az irasbeliség all ¢és természet-
elfogadobol természet-atalakitova lett. TermelGeszkozoket, gépeket,
fegyvereket készitett, falvakat, varosokat, varosallami szovetségeket,
birodalmakat épitett/pusztitott az elmult tobb mint szdz évszazad
soran. Ez a tény nem jelenti azt, hogy természet-elfogadd
Osztoneinket onmikodden elhagytuk. Hala Istennek a teljes emberi
kultirdban még vannak olyan ,, burjanzo, vegetativ népek — akik
teljes életet €lnek — a langymeleg névényi létezés buja kitarulkoza-
saban”’(Kodolanyi Janos)

Sajnalatos, hogy a ,,magasabb rendlinek hirdetett civilizaciok” ezeket
a népeket a kultura, a vallas, a tudomany nevében uralmuk ala
hajtottak (,, akkulturaltak”) és erének erejével (ma technikai,
technologiai folénnyel) elértek azt, hogy feladjék, elfojtsdk a sajat
kulturalis 1étezésiik természet-atalakitd esélyeit és erbfeszitéseit.
Holott Ok is természet- és civilizacio-atalakité 1énnyé teremtddtek,
de az evolucios fejlodésiiket elnyomodik meg-akasztottak életteriiket
feldultak, kincseiket, nyersanyagforrasaikat elraboltak.
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Nem gondolom, hogy jelenleg potencialis hat ¢és felmilliard
természetatalakitd ember él a foldon, de azt feltételezem, hogy
valamennyi él6lény koziil az eddig €It 6sszes ember-nek volt része
abban, hogy emberiség jelentOs része spontan természet-elfogadobol
tudatos  természet-atalakito  1énnyé fejlodott. A totalitarius
tarsadalmak, birodalomépitd hamis eszmék nem kedveznek a helyi
kultarak, természeti  adottsigok  harmonikus  mivelésének,
torvényszeri felhasznalasanak. Szaz egységbdl 5-10 egység
hasznosithatdo a tobbi civilizacios szemét. Ennél is rosszabb adat,
hogy egy liter koéolaj egy milli6 kdbméter ivovizet szennyez
ihatatlanna. Tudatossag-kozosség-felelosség a harom legfontosabb
alkotéeleme ma a természet elfogaddbdl természetatalakitova lett,
kozmi-kus térben €16, Okologikusan gondolkodd embernek és a
felhalmozasra, modernizaciora, technikai fejlesztésre specializalodott
civilizacionak. Mindezek alapjan - az eldadas végére - szeretném
meggy6zni kedves hallgatoimat arrdl, hogy a globdlis és a lokdlis
egyiitt fejlodik, a kifejlett kultira nem all szemben a civilizacioval, s
ennek a fejlédésnek mozgatdja nem az akkulturacié egyediil, hanem
a kulttra és az enkulturacio egylitt. Ami nyersforditdsban annyit tesz,
hogy miivelni, atalakitani kell a sajat- és a benniinket, koriilvevo
természetiinket, el kell sajatitani kulturankat, civilizacionkat, hogy a
lanc ne szakadjon el végérvényesen.

2. A kulturafogalom fejlédéstorténete (genezise)

Altalaban két latin szot hasznalunk, amikor a kultarafogalom
tartalma fel6l tudakozodunk.

1. A kultusz: ,,azon hiteket, valamint a hitekre épiilé elgondolasokat
¢s szemléleteket fejezi ki, amelyek az ember belsé pszichikus
entropidjat (rendezetlenségét) vannak hivatva csokkenteni. Mas
szavakkal, rendet képesek alkotni az ember személyiségében, vagy,
ha ugy tetszik, az emberi 1élekben” [Magyari Beck Istvan].

2. A colo, colere (lat. miivelni) igéb6l szarmaztatjak a fogalom elsé
Okori rémai szenator Marcus Publius Cato (Kr.e. 234-149) a cultura
agri (a fold mivelése) és kozel szaz év mialva Marcus Tullius Cicero
(Kr.e. 106-43) cultura animi (a lélek mivelése) fogalomparokat
emliti. Catonal a természetatalakitdé ember (ti. a foldmiveld
tevékenysége), mig Ciceronal az emberi Ilélek megismerése,
mivelése, fejlesztése all a kozéppontban.
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Tobb mint két évezred tavlatabol nézve az eredeti kulturafogalom
meghatarozasok tartdsnak bizonyultak, mert a tobb mint 6tszaz —
vagy csak az egyetlen egy — kultarafogalom visszavezethet6 a catoi,
cicerdi alapokhoz, bar valdjaban csak a szitkk fogalmi kor: az 1.
anyagi (Cato), 2. szellemi, lelki (Cicero) leirasaként hasznaljak ma is
leginkabb.

A harom nagy kultiraelméleti iranyzat: az értékelméleti (axiologiai),
a lételméleti (ontoldgiai) €s a kulturalis antropologiai is el0szeretettel
kulturologia tehat mintegy kétezer évnyi torténelmi multra tekinthet
vissza és napjainkban a — paradigma-valtasok sorozata ttjan — tébb
tudomanyéagban keriilt az elemzések homlokterébe. A fizikai-
szellemi-lelki adottsagokkal rendelkez6 ember — mint biologiai és
kulturalis 1étez6 — generacionként, emberdltéként ujrateremti,
tovabbadja a maga altal 1étrehozott, elsajatitott kultarat, és az adott
torténelmi, technikai szinvonalnak megfelelden boviti a civilizacios
javakat, értékeket. Ezért mondhatjuk, hogy barmilyen definiciorol
van sz0, abban megtalalhatjuk az értékrdl, a letrdl és az emberrdl
val6 tudés legfontosabb elemeit, 6sszefliggéseit.

Uj és tjabb megfogalmazisokat elemezve lathatova valik
mindegyikben az adott kor-korszak: formdak-tilalmak-rend-statusz
Osszefiiggése, és a kultikus mult, a rendetlenség, a kdosz felidézése.
A kultura tehat tobb mint bioldgiai (nyers) és tarsadalmi (kimiivelt)
jelenség. A természet sziikséges, de nem elégséges alapot ad az
emberi, kozosségi 1étezéshez. Ezért kell datalakitani, és ezzel egyiitt
adottsagainkat kimtivelni.

Egyes népek, torzsek, nemzetségek ma még mindig kdzelebb allnak
a nyers természeti-bioldgiai allapothoz — csak dvatosan valtoztattak
rajta —, mint a kor életszinvonalahoz alakitott, tul-civilizalt, tdl-
szabalyozott digitalis szuperrendszerekhez.

A primitiv kultara teljes kizsakmanyolasa jelenleg mar — hala
Istennek! — moralis és torvényi akadalyokba is titkozik. Tehat azt
létezoként kell elfogadnunk, s nem kell az eddigi gyakorlatnak
megfelelden leigaznunk és akkulturacidt alkalmaznunk a természeti
népek felett. A torzsfejlédés (filogenezis) 1épcsdin nem lehet
ugrandozva kozlekedni. Az individuummad, kulturalis 1étezéve valas
az egyedfejlodés (ontogenezis) leginkabb enkulturacidval érhetd el,
mert az w humanizmus programja szerint az emberiség globdlis
egysege a lokalis kulturaelsajatitas — ujrateremtés — tovabbadas
algoritmusaiban fejezheto ki legpontosabban. Nem johet létre ismét
egy olyan U0j szuperrendszer, mely elpusztitia az adott foldrajzi
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térségen évezredek, évszazadok ota kulturat teremtd, karbantartd
kreativitasokat, az irasbeliséggel még nem rendelkezd torzsi
tarsadalmakat. Nem johet létre, de kisérletek — ¢éppen a
nyersanyagforrasok egyenlétlen foldrajzi elosztasa miatt — azért még
napjainkban is el6fordulnak, s6t interetnikus és/vagy valldsi
konfliktusokra hivatkozva manapsag terrorral fenyegetik a fejlettebb
civilizaciokat.

Ujabb  kultira-paradigmavaltas  elétt  allunk. (A szik
kultarafogalombdl a tdgra kell attérniink!) Sok biint halmoztunk fel a
természet-atalakitas tizenkétezer éve alatt, de ,,nem tanultunk, nem
felejtettiink” még eleget az elkovetett vétkeinkbol. Attol tartok, hogy
nem tudjuk még jelenleg ezt az Gjabb paradigmavaltast megnyugtatd
moédon elemezni, de addig is tekintsilk 4t roviden a kultara
fogalmanak eddig ismert valtozasait.

A fentebb emlitett Cato-i és Cicero-i kultra fogalmak utan majdnem
kétezer évvel az értékelméleti (Kant, Schiller, Herder stb.) és a
polgari, kritikai kulturafelfogdasok rogziltek a tudomanytorténetben.
Az igaz (tudomany), a szép (mivészet), a jo (erkoles) és a szent
(vallés), értékek, javak, tevékenységek kerlilnek a fogalom
értelmezési  koreibe. Idedl-tipikusnak gondoljak, ¢és pozitiv
tartalommal ruhazzak fel a természetatalakitdé ember kultirajat. A
kultara célja a vilagpolgari 1ét, a moralis allapot elérése (Kant).

A kultura-kritikusok (Rousseau, Spengler, Toynbee, Freud stb.)
lényegében elvetik a kultura pozitivista megkozelitését (,,mert nagy
arat fizettlink az Osztonredukcio karpotlasaként!”), a civilizaciot
pedig ellentétbe allitjak a kifejlett kulturaval. Ezért volt a
felvilagosodas latszolag a nyers természeti népek baratja. Valdjaban
viszont a leigazasukat készitette el6, vagy igazolta azt. A
kulturakritikusok az emberi fejlodés feliveld szakaszat gondoltak
csupan kultiranak, melybdl minden embernek részesednie kell az
esze Utjan. Ami pedig ezutan kovetkezik, az mar csak hanyatld
szakasz lehet, mely minden kifejlett kultira vége: a civilizacio
(Spengler). Ezzel a kifejlett kultaraval szalltak szembe a ,,nyers”
természeti népek, akikrél Rousseau kissé elfogultan ir a dijoni
akadémiahoz benyujtott dolgozataban (1749). Sigmund. Freud tézisei
a kultardban megismert szorongasok okairdl (,testiink gyarlosaga,
természet tulereje, a civilizaciok mikodését  szabalyozod
berendezések elégtelensége”) idotallonak bizonyultak.

A lételméleti (ontologiai) kultirakoncepciok (Markarjan, Marx,
Lukdcs, Leontyev, Agh stb.) az anyagi, kozosségi javakat teszik
vizsgalat targyava, és csak az objektivalt (targyiasitott) természetet
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vélik kultiranak. Az ember természeti és kulturalis Iényként képes
értékeket akkumuladlni (ontogenezis) és kozdsségi lényként
tovabbadni az Gjabb generacidknak (filogenezis). A kultira tehat a
,csindlt” humanizalt természet, az ember tarsadalom-vilaga. Az
ontolégusok szembeszalltak a polgari-kritikai iranyzatokkal, ezért az
egypartrendszer ideoldgiailag Oket tdmogatta. A proletardiktatura
elitélte a vilagpolgart (cytojen), az individuumot és a kdzosséget,
mint az egyéni, polgari (bourgeois), tékés érdekekkel szemben allo
tarsadalmi er6t preferalta. Késébb a kozosség-fogalom s
leértekelddott ,tomeg”, ,proletaridtus” =,ingyenéldk”, valamint
munkasosztaly, parasztsag. értelmiség fonevekre, s igy a kemény,
majd puhabb diktatarak a kultarat a politika szolgalolanyava (Ancilla
politicae) degradaltak.

Az 1960-as évektdl a kulturdlis antropologusok alkottak ujabb
kultara definiciokat. Mindenekeldtt Leslie, White, aki szerint az
ember és kultura egyidosek (egymillié évesek). A kultura osszetevoi:
az ideologia (képzetek, szimbolumok, beszéd), a szocioldgia
(szokasok, emberek és intézmények Osszefliggései), az érzelmek, az
attitiidok és a technikadk (eszkdzok, szerszdmhasznalat megtanitas). A
kultura funkcioi: biztonsdgossa tenni az ¢életet az emberiség szamara,
és emberi kapcsolatot teremteni: a kdrnyezettel és embertarsainkkal.

A modern irdnyzatok koziil a szemiotikai és a kommunikdacioelméleti
kultarafelfogasok bizonyultak tartésnak. A kulturat koézlemények
hozzak létre és szabalyozzak az emberek kozotti interakciokat. A
kultira nem 6rokolheté informacidforras, informaciotarolo, kozvetitd
(tehat megtanuland6). Alapeleme a nyelv, problémdija a szdveg
szerkezete. A kod kulturdlisan meghatarozott jelrendszer, vagyis
minden emberi érintkezés (interakcio) feltétele. A kultura- és
kommunikaciéelmélet kortars teoretikusai uj fogalmi rendszert
alkottak az emberi szellem dkologidja elnevezéssel (Palo Alto-i
iskola), - melyrél késobb lesz majd szo.

Az ezerkilencszazhetvenes, -nyolcvanas években tobbek kozott: az
etologus Konrad Lorenz; a humanpszichologus, 0Okologus,
futurologus Ludwig von Bertalanffy; a kommunikacidelméleti
teoretikusok (Umberto Eco, Paul Watzlawick, Kiraly Jend, Hordnyi
Ozséb.); a szociologusok (Anthony Giddens, Andorka Rudolf); a
kulturalis és vizualis antropologusok (pl. Margaret Mead, Leslie
White, Bronislaw Malinowsky, Franz Boas, Kunt FErnd), az
ezerkilencszazkilencvenes években ¢s kiilonosen a szazad-
ezredfordulon, ,az informaciés kor hajnalan” a kozgazdaszok
(Aurelio Peccei, Ruth Towse, Daubner Katalin, Magyari Beck Istvan,
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Liska Tibor, Scitovsky Tibor), ,rukkoltak el6” modern kultira
koncepciokkal, a kultira gazdasdgtan harom évtizedes multjabol
levonhaté kévetkeztetéseikkel.? Napjainkban még fontos hivatkozni
a Németh Janos két kultara (az értelmiségi /6ncél/ és menedzser
/haszon/ kultura) meghatarozasara és o6rvendetes egymasra talalasa a
kreativ iparban (a harmadik kultra! N.J.)

Konkliziok:

1. A kultara fogalméanak genezise még nem fejez0dott be, de
mar lathatéak azok a pillérek, melyekre felépiilt a kétezer éve
boviils, idénként sziikiilo fogalomtar. A definiciok egyik nagy
csoportja a kultura funkcioit: szabvanyosito (homeosztazis) ¢és a
korabbi paradigmakat ,cserél6” (negentropia) szerepét veszi
vizsgalat ald. Most mar idetartoznak tobbek kozott az értékelméleti, a
kozgazdasagi, a kommunikdcioelméleti, a pszichologiai, a
szociologiai, a szocidlpszichologiai, az antropoldgiai, valamint nem
a ,,politikai befolyas szandékaval” kifejezett lételméleti koncepciok
IS.

2. A masik nagy csoportot a kultura strukturajat elemzé
iranyzatok toltik ki. Ide tartoznak a kulturalis antropoldgiai,
okologiai és informacioelméleti koncepciok, melyek abbdl indulnak
ki, hogy az ember és kozosségei a 1étért vald kiizdelemben, tobb mint
szdz évszazaddal ezeldtt, megszabadultak az atoroklés és mutacid
despotizmusatol (Osztonredukcid utjan), és természet-elfogaddbol
természet-atalakitova fejlodtek. Errdl tanuskodnak az egyetemes €s
lokalis kultara elsé eszkdzei: az ember természetatalakitd targyai,
amit karban kell tartani, sO6t generacionként hangsulyozottan
bovitetten kell gjratermelni. Ezt a malhatatlanul fontos tevékenységet
akkulturdcio mérsékléséve és az enkulturdcio kiterjeszté-sével Kkell
majd végrehajtani az 1j évezredben is, mert a kultura targyai,
eszkozei, informacidi folyamatosan bdéviilnek és hihetetlen
mennyiségben halmozddnak fel.

3. A kozmoszb6l szemlélodé emberben mar van egy erds
készitetés (drive) arra, hogy az elmélet- és fogalom-meghatarozasban
egyiitt gondolkodjon a strukturalis és funkcionalis teoretikusokkal.
Az ember ugyanis barhol képes atalakitani a természetet (kulturalis
tudasa altal), hogy lehetové tegye élete fenntartasat. Az embertannal

2 Pl a kulturlis piac Osszetettségének, a civil és allami tamogatasok
motivacidinak ¢és az allami kultirpolitikaval, regulacioval Osszefiiggd
viszonyok, torvényszeriiségek vizsgalata.
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foglalkozok veliink sziiletett képességeket a felismert kornyezeti
adottsagokkal egyiitt alkalmasnak taldljak a kultira elsajatitasara.
Mas éldlénynek nem adatott meg ez az Uin. dnmegfigyeld, onfejlesztd
képesség, de az adottsagokat fel kell ismerni, apolni, fejleszteni, mert
e nélkiil lassan elsorvadnak, csiraikban elhalnak.

4, Mutatis mutandis (a sziikséges valtoztatasokkal) kell tehat
viszonyulnunk a kultarafogalom genezisének jboli leirasahoz, mert
ismét nagyot valtozott az egyes embert és kozdsségeit koriilvevod
vilag. A kultura struktiurdja, funkcioja és genezise egységes egész.
Nem sziikséges tehat a tobbséget (a természeti népeket, adottsagokat)
tovabb kizsakmanyolni, mert akkor megint elvteleniil beavatkozunk
a teremtés rendjébe. Fentrél nézve nem a nemzetallamok (19.-20.
sz.), hanem a lokalis-régiok lehetnek felelések a természeti-
kulturalis-tarsadalmi szint normalisabb miikodéséért, az er6forrasok
korlatlan kizsakmanyolasanak megakadalyozasaért, a szeméttermelés
(beleértve a kulturalist is) csokkentéséért.

5. A természeti-tarsadalmi-kulturalis-kozmikus 1étez6 ,,vagy
ujjasziletik, vagy elpusztul.” ,,Vagy hihetetlen magassagokba
emelkedik, vagy elkorcsosul” (T1Aurelio Peccei, 19837) és ismét
csak természet-elfogadova degradalodik

A kulturolégia, mint alkalmazott kulturdalis antropologia feladata a
diagnozis meghatarozasa. A gyogyitasra alkalmas intézményeket
megOrizni, fejleszteni kell, hogy eredményes legyen a ferdpia a
redukcio ad absurdum (orvoslas a gyOkereknél) moddszerét
alkalmazva.

6. Az ember, az emberi kozdsségek és a kultura egyiddsek,
koriilbeliil egy millié évesek. Mindenekel6tt a befejezetleniil sziiletés
kényszere 0sztondzte az embert arra, hogy a torzs- és egyedfejlédés
soran kialakitsa legjellemzobb emberi tulajdonsdgait, védekezd
mechanizmusait. Ez volt az elsddleges modosuldas az ember-
természet viszonyban. Az emberi kommunikacido felismerése,
fejlesztése idézte el6 az ember természet viszony masodlagos
modosulésat (szimbolikus modifikacidja) a nyelv, a beszéd és végiil
az iras sziikségszerli alkalmazasaval. Lényegében a szimbolikus-
kommunikaciora és gondolkodo-alkoto képességre valo alkalmassag
emeli ki Osiinket a természet-elfogado éllapotabol és teszi
visszavonhatatlanul természer-atalakitova.

7. A vart paradigmavaltdas a kultGraban még azért nem
torténhetett meg, mert a mindennapi, a politikai és a gazdasagi
kézgondolkodasban is a sziikitett kultirafogalom alkalmazasa
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uralkodik, s mindkét tarsadalmi 1étszféra kihasznalja, erodalja az
ingyen kapott kulturalis infrastrukturat.

3. A kozmiivelodés

A kozmiivel6dést, mint fogalmat és gyakorlatot — az eddig
elmondottak szerint — gy elemezziik, hogy a diagnozist a
kulturologia, mint alkalmazott kulturalis antropologia adja, a
gyogyitas, a terapia pedig a kdzmiivelddés teljes (tdg) rendszerében
valosithatd meg. Ezt a megallapitast hipotézisnek tekintjiik, mert
igen bonyolult rendszerrel kell szembe-nézniink. A fogalom érinti az
alkalmazott kultaratudomanyok korét, az intézmény-rendszert, a
régi-uj formakat, a finanszirozast stb., de leginkdbb a permanensen
(tartésan, allanddéan) miivelddni, alkotni akard/tudé embert és
kozosségeit.

A kézmiivelodés komplex tevékenység: a tirsadalom, az egyén és a
kozosség aktiv viszonya az ember(iség) altal teremtett kultirahoz.
Kulturalis alaptorvénylink (1997 évi CXL. tv.) szerint: “a polgarok
iskolan kiviili éntevékeny, onmiiveld, megismero, kultura elsajatito,
miivelodo, alkoto célu cselekvése, amely jellemzéen szabad idében,
egytittmiikodésben, kozosségben valosul meg.”

Minden prekapitalista, kapitalista és preszocialista allamban a jol-
rosszul  tamogatott legjellemzébb  funkcidja a  kiegészito
(posztgradualis), vagy (masodlagos) szocializdaciés forma volt az
elmult évszazadban. Hazank Eurdpaban a reformkortél kezdédéen
fontos szerepet adott az Ontevékenységre épiilo, majd allamilag
tamogatott kozmiivelddési, kozoktatasi civil kezdeményezéseknek.
Olvasokorok, egyletek, testiiletek, kaszinok, vallasi és egyéb
miveészeti, miivel6dési kozosségek, ipari fejlesztésekkel Osszefiiggd
sokszinli kulturdlis élet és még szamtalan mas mozgalom jelzi ezt.
Ennek egyik torténelmi okara mutat ra Jancso Benedek 1908-ban: ,,A
néplélek, amelynek szellemi sziikségletei kielegitésével a miivelt
tarsadalom és kozoktatdsi politika édes-keveset torddtek, maga
igyekezett szellemi sziikségletei kielégitésének forrdsait megtalalni.”
Ezt neveztiik fentebb komplex kézmiivelddési tevékenységnek, mely
az elmult évtizedekben példaul Eurdpadban a hatvanas évek
didklazadasaiban, nalunk pedig a demokratikus ellenzék, a
marginalis értelmiség, alternativ szinjatszoi, irodalmi, zenei stb.
mozgalmaiban fedezhet6 fel ujra és Ujra. Mindebbdl kovetkezik,
hogy a kozmiivelddés, mint terdpia nemcsak az ,Istenadta nép”
milveltségi szinvonalanak emelését, hanem inkdbb a madsodlagos
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szocializacios  folyamat  demokratizalasat (felzarkoztatast,
kiterjesztést) foglalja magaban. A f6 kérdés tehat a ,kimiivelt
emberfOk” sokasagdnak tdmogatasa dllami — ,,nem maradékelvii” —
finanszirozassal: lent (dntevékeny kozosségek, alkotok, civil formak)
és fent (intézmények, szervezetek) egyszerre. Ez valdjdban a
klasszikus népmiivelés definicidja is, mert ,,a miiveltebb nép jobban
érzi, nehezebben tiri az elnyomast” (Vajda Janos). A nép tehat nem
azonos a mivelendd (mert tudatlan) tomegekkel, hanem inkabb
azonosithato a szellemi sziikségleteit is kielégiteni szandékozo érett,
kimiivelt személyiségek sokasdgaval ¢és az alternativ csoportok
kozosséggé fejlodésével. Nalunk — és a vilag szamos helyén is - a
szubjektiv kultira, az egyén miiveltsége kozosségeken keresztiil
épiil, fejlodik, rogziil. Mindezek alapjan azt is allithatjuk, hogy
nekiink tobb évszazados hagyomanyokkal rendelkezé népmiivelési,
kozmiivelédési  jartassagunk van, amit szivesen megosztanank
Euroépai Unioval és masokkal is.

Ettél lényegében kiilonbozd szemlélet térségilinkben, hogy
hangsulyozzak a ciklikus torténelemszemlélet tarthatatlansagat, a
multbéli nemzetallami civilizaciok végét a szinguldris (egyedi,
sajatos) és globalis természetli jelenkori civilizacidk erdsodését.
Ludwig von Bertalanffy szerint a régi és az 0j ,,megacivilizacioknak”
semmi koze a koradbbiakhoz. Nincs mds utja a kulturaknak, csak a
globalizdlodas, az egyéni sajdtossdagok elveszitése: kozds pénz,
nemzetek folotti gazdasag, kulturalis terméklistak, informdcios
megakozpontok, digitalizalt katonai stratégiak, mikro chipes totalis
ellendrzési, nyilvantartasi rendszer... ¢és 1igy tovabb. Olyan
civilizacioval kell szamolnunk, ,, amely feldleli az egész Foldet és
emberiséget és a kultura, a kreativitas régi értékeit ujfajta
intézkedésekkel helyettesiti.” Az individuum feladata ,, a régi kultira
maradvanyainak megorzése, amennyire azt a tomegtarsadalom
megenged:. ”’ [Bertalanffy, 1991.]

Ilyen érték itt Kelet-Kozép-Europaban tobbek kozott a ,kulturalis
tejtestvériségrol” vallott Németh LaszIo-i tanitas. Poszler Gyorgy ezt
tovabbgondolva megéllapitja egy helyiitt, hogy ,,van egy (eurdpai és
nemzeti) szellemi toke és egy latens értéklista, melyben megtalalhato
a magyar és szomszédnépi kultura standard anyaga”. Nalunk: az
omagyar koltészettdl Pilinszkyig; a gregoriantol Bartokig, Kodalyig;
az iskoladramaktol a vildghiri magyar operakig, filmekig;, a
szerszam-, 1ij-, gépkészitéstol az operativ tudomanyokban elért
vilagsikerekig; sportteljesitményeink, népszokasaink, csaladi, rokoni
szervezeteink, gazdalkodasi formadink, életmodunk és még sok
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minden mas kultirateremtd objektivacionk figyelemre és kovetésre
meéltok. Amiképpen figyelemre és kovetésre méltd a szlav, german,
roman, latin, és balti népek valamint az afrikai, azsiai archetipikus
kozosségek kulturalis teljesitménye is. Ez cirkulal a kozoktatasban és
kézmiivelédésben, de ennek a tradicidnak jelentds része még
hattérben van, s ha igaza lesz Bertalanffynak — és még sok mas
kulturkritikusnak — talan hattérben is marad. Tehat silirgds
intézkedésekre volna sziikség lent és fent egyszerre!

A kozmiivelodés, mint fogalom, és mint a kulturoldgia és pedagogia
tudoményat felhasznaldé gyakorlat egyarant ujabb korszakvaltashoz
érkezett. A volt szocialista orszagokban elveszitette korabbi
funkcioit: a tudatlan, éretlen tomegek miivelésének, a diktatérikus
politikai rendszerek, vilagnézetek kiszolgalasdnak gyakorlatat.
Fokozatosan elveszitette/elveszitheti: intézményhalozatait,
agrarszocialista, polgari, vallasi, majd munkahelyi, szakszervezeti
tanacsi, onkormanyzati, fenntartoit; a nemzeti kulturdlis 6rokség és
sajatossag megodrzésének hagyomdanyos formdit, (pl. a szinjatszo,
irodalmi, zenei koroket, Ontevékeny miivészeti csoportokat,
klubokat, szakkoroket is) ha a multikulturalis trendekre vagy
pénzhianyra hivatkozva nem biztositjak ezekhez a funkcidkhoz az
intézményes hatteret. A kizarolag kozosségi terekben gondolkodo
liberdlis kultarpolitika, ¢és a sziik kultarafogalmat alkalmazé
ideologia — a divatnak engedve — un. ,civil” szervezetekre vagy
multinacionalis cégekre biznd az individuumok iskolan kiviili
fejlesztését. A kozOsségi szorakoztatast, az amatdr miivészeti alkotod
tevékenységeket pedig, mint rafizetéses format egyesiiletekbe,
maganiskolakba iranyitandk. Végiill a kozmivelédési hazak,
konyvtarak, klubok, miivészeti csoportok stb. is finanszirozhatatlan
teherré valhatnak az alapitok szamara.

Az 10j (eszmei, €rzéki, fogalomalkotd) szuperrendszer, az Europai
Unié masként torédik a kozmiivelodés intézményeivel, hazaival,
klubjaival, iskoldival, milivészeti egyiitteseivel, mint a folyamatosan
csatlakoz6 0j tagallamok. Olyan intézkedéseket terveznek hazankban
is, ami merdben 0j alapokra helyezi majd a kozosségek miivelddési
(education of communities) adottsagait és a poszigradualis
szocializacio lehetdségeit. Ezek ma a népmiivelés-kdzmiivelddés
paradigmavaltasanak a legvaldsagosabb fogalmai.

Orvendetes volna, ha a kozdsség(ek) fontossagéra, a személyiség(ek)
szellemi-lelki-fizikai erejének egyiittes fejlesztésére és a nemzeti
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sajatossagok integralasara keriilne 4t a hangstly az 0j évezred elso,
terv részeként. A magyar kozmiivel6dés tjabb korszakvaltasat ugy
kellene végrehajtani, hogy a Iényegben: a kozosség(ek)
menedzselésében és a tradicidiban, a szakemberek 4ltal iranyitott
posztgradualis  szocializdcidoban, az  individuumok  érett
személyiséggé fejlesztésében, a miiszaki-technikai és bérszinvonal
europai  felzarkoztatasaban — kovetkezetesek és  hatarozottak
maradjunk. A formak mindig is valtoztak és valtozatosak, sokszintiek
jelenleg is, tehat ebben lehetiink rugalmasak és megegyezésekre
készek.

Nem olyan vilagban tanulunk, amelyikbe sziilettiink és nem
olyanban halunk meg, amelyikben dolgoztunk.

A kulturak globalizdacioja valoban elkeriilhetetlen, de legalabb ilyen
erds a meggyozodésiink arrol, hogy a multikulturalitas mellett a
nemzeti sokszintiségnek, identitasnak is erdsodnie kell, sot ujra
helyet és tamogatdst kell nyijtani az , Epité Kozosségeknek”, iy
formadknak, kisérleteknek.

II. KULTURA - KOMMUNIKACIO - SZELLEMOKOLOGIA

A Kkultara az egész vildg metszete, melynek kozéppontjaban a
prehuman élélények koziil esze, lelke, fizikai adottsagai, fejlodese,
onfejlesztése altal kiemelkedd ember all, aki egyediil valt természet-
elfogadobol  (elsédleges  modifikacio),  természet-atalakito
(masodlagos modifikacio) kultura és civilizacioteremté (rombolo)
lénnyé [Agh Attila, Bujdosé Dezsé és U.A.] A kultira tehdat az
ember és kozosségei altal a létért valo kiizdelem soran kifejlesztett,
tanult emberi képességeink, akardsaink sokasaga, amit a természet
tulerejével szemben folytatott harcaink soran evmilliok ota gyiijtiink
és folytonosan elsajatitunk-tovabbadunk/U.A./

A kommunikacio az informdciodtadas céljaira specializalodott
mdasodlagos viselkedés; az ember-természet viszony szimbolikus
modifikacioja /Kirdly Jend/.

Ez a két fogalom egymashoz valé viszonya els6 olvasatra tavolinak
emberi(ség) tradicio felhalmozasarol (kultira) és -dtaddasdarol
(kommunikacio), vagy ezek tagadasarol van szo6. A két fogalom
egyidejlisége és kolcsonds viszonya a mindennapi és a tudomanyos
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gondolkodasban egyarant bizonyitott tény. Kultarateremtés, -

kozvetités, -elsajatitds nem képzelhetd el kommunikacidé nélkdil.

Emberi szimbolum-kommunikécié pedig nem johet létre ember-

ember, ember-természet, ember-tarsadalom stb. viszonyokban

kultara és kdzosség nélkiil.

A kommunikacié hierarchikus felépitése, Orokletes és tanulhatd
tulajdonsagai miatt az iddsebb, az dsibb tevékenységnek, a kultura
viszont  megtanulandosaga, kettds  természete €és  ember
koézéppontisaga miatt hangsulyosabb fogalomnak tekinthetd.

Az Osibbség és orokolhetéség (kommunikécio) tehat valdjaban nincs
messze a tradicio-atadastol, felhalmozasatol, és megtanulhatosagatol
(kultara).

A kommunikacié elébb viszonyokat (relaciokat) értelmez, majd
késobb valik targyszerivé. A kommunikacios tarsadalmak kozponti
fogalmai mar nem csak az anyag (oksag), vagy a szellem (teleoldgia)
cél-oksagi (kartézianus) gondolkodas logikajat tartalmazzak, hanem
a visszajelentés, az Onszabalyozas és a kdolcsonosség dinamikus
valtozasait alkalmazzdk, s ezzel meghaladjdk a kartézianus
vilagértelmezési rendszert.

A kommunikiacid6 mar a sejtekben, atomokban elkezdddik és
mindhalalig tart. A szakirodalom megkiilonboztet: elemi (egyoldalu),
biologiai, gépi, allati, emberi, tarsadalmi ¢és szubjektiv
kommunikaciét kdzvetlen és kozvetett, azaz eszkdzok ttjan torténd
kapcsolatot ADO és VEVO kozott, mely lehet két- és tobboldalu is:
valamint kiilon fejezetként targyaljuk a tomeg-, a marketing-, a
politikai és a kulturalis kommunikaciot. (Ezekre most id6hiany miatt
nem térhetiink ki.)

A kozvetlen, kotetlen emberi kommunikacio a tudatban ered és a
tudatban ér véget. Az emberi kultiraban, tdrsadalomban, életmdédban
kiemelkedo és szerteagazd szerepe van. Az emberi kommunikacio a
legfejlettebb informaciocsere, az €l6- és é€lettelen vilagban, mely a
kommunikacids hierarchia csticsan 4all. Rendelkezik az elemi,
biologiai, gépi, allati informacidatvitel valamennyi tulajdonsagaval,
de alapvetéen abban kiilonbdzik elézményeitdl, hogy egyediil az
ember cselekszik, viselkedik szimbolum-rendszerek keretében, jelek-
jelrendszerek elsajatitasa, megtanuldsa utjan. Sziiletésiinkkor a vilag
jel és jelentés nélkiili, de hamar megtelik a tudat természetes és
szimbolikus kozleményekkel. Eletidénk keretében nem tudunk nem
kommunikalni.
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Az emberi szellem dkologiaja

»A kultira és a kommunikicidé kutatasdnak Osszekapcsoldsa az
emberi szellem Okoldgiai alapja — tanitjak a ,,palo-altoi iskolaban”
(egyetemen). Ez a lényege a francia strukturdlis antropoldgianak,
etnoszemiotikanak és etnofilozéfianak, az olasz
kultiraszemiotikanak  (Uberto  Eco), a tartui strukturalis
szemiotikanak, hasonloképpen a Ludwig von Bertalanffy
rendszerelméletén alapuld kultaraelméletnek, a német nyelvteriileten
felvirdgzott humén etologidnak ¢és az angolszdsz kulturalis
antropologianak.

A filozofiaban az angolszasz nyelvfilozofia és a német hermeneutika
tolta elétérbe eme problémakomplexumot.

A kultira- ¢és kommunikaciéelmélet (hagyomanyos nevén:
mivelddéselmélet) eme iranyzatok és kutatasok egyikével sem
azonos, nem is egyszeriien Osszefogja, sokkal inkabb keresztezi dket,
s eredményeiket a Fold |, szellemtakarojanak” (nooszféra)
vizsgdlatava szintetizalja.

Mig a kulturdlis antropologia a kozvetlen emberi
kommunikécion alapuld egzotikus, tradicionalis kultirakat
kutatja, a kultara- és kommunikéacioelmélet az 6nnon kultarajat
kutaté  tdrsadalom  kultGrantropologidja, a modernség
kultarantropologiaja; a nagy  sikerll és multa
kultirantropologiai  fiatal testvértudoméanya, az ipari-,
tudoményos-technikai és végiil informatikai forradalmak altal
teremtett Uj egylittélési formak és tdrsadalom tipusok kutatasa.”
— irta Kiraly Jend (1994) tanszékszervezési javaslataban.
Hipotézis:

A kultira és kommunikaciéo kolcsonhatdsa (dialektikus viszonya),
egylttmiikodése az agyféltekék tevékenységéhez, tulajdonsagaihoz,
egymasra hatasahoz hasonlithatd. Az ¢életkori sajatossagok és az
agyféltekék szinkretizmusa a gyermekkori vizualizalassal (a kollektiv
tudattalanbol az egyéni tudatba épiild képek fokozatos gazdagitasa)
kezdddik, és életidonk végéig fennmarad a két félteke allando
értékeld-egymast kiegészitd sziintelen harca.
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Az agyféltekék és kommunikaciés szintek modellje

Fogalmak Bal félteke Jobb félteke
Kultara: tanulas, atadas, szabalyozas viselkedés, életmod,
érzelmek

Kommunikacié:  Tartalmi és relacios szint
Tulajdonsagok: - ,,beszédes” ,,néma”

- k6z106, elemz6 értelmez6, mindsitd, vizualis

- nem 6rokolhetd orokletes

- informativ instruktiv

- targyszerd, teoretikus tapasztalati, szintetizalo

- szandékos, tudatos nem szandékolt, 6szt6nos

- én-¢s Ontudat érzés egységélmény

- id6érzékelés térérzékelés

- ritmus melddia

- kulturalisan kodolt biologiailag kodolt

- mindennapi, tudomanyos 0Osi, alapvetd

- logikus invenciozus

- intellektualis intuitiv

- konvergens, divergens divergens, kreativ

- objektiv, racionalizald szubjektiv, emocionalis

- szimbdlumalkoto (fogalmi ikonos (képi jel)

Jel)
Eredmények: szekvencialis gondolkodas parhuzamos gondolkodas

anyanyelv, idegen nyelv,
miivészi formanyelvek, irés,

olvasas, szamolas, elhallgatas

metanyelvek, zart nyelvek,
kulturalis szignalok,
emblémak, ol-faktorikus

elsajatitasa jelzés-értelmezések,
metakommunikacio
csatornai:(proxemika,kinezi
ka poszturalis)

- digitalis - analog

Mindkét félteke altal egyiittesen vezérelt: latas, hallas, izle-1és,
szaglas, h6- és tapintasérzékelés. index (érzéki jel)

Hipotézisiink csak szerény része annak a terjedelmes agykutatdsi
programnak, mely a féltekék altal vezérelt tulajdonsagokat,
fejlesztési iranyokat foglaljak magukban. Csupan azért adjuk kozre,
hogy élénkitsiik azt a tudomanyos, valldsi, miivészi, moralis vitat,
melynek célja az emberiség globalis gondolkodasanak, kulturalis
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ujjasziletésének elémozditasa, a varatlan kérdésekre adhato
egyetemes valaszok megfogalmazasa.

A modell nem stabil, hanem mobil tulajdonsagl, de igyekszik
érzékeltetni azt, hogyan kiizd egymassal, értelmezi egymast,
visszacsatol a strukturaba a két félteke, amelyben szinkron, aszinkron
mozgasok figyelhetok meg, s bizonyos informaciok tudasként
rogziilnek, masok szelektalodnak.

gy jon létre értelmi vilagunkban az Un. tudatos kultira és a
szimbolumkommunikacio, mely csak tanuldssal 6rokithetd, adhatd at
az ujabb generaciok részére, akik  természetesen kritikusan
viszonyulnak az atvett anyaghoz, szellemhez (2. abra).

2. abra. Struktira — Funkci6é — Genezis a szellemdkologiaban

NSZFEM
s

STRUKTURA
(kultara)
Index (érzéki jel)
(mindkét félteke,altal vezérelt)

Szimbolum (fogalmi jel) Ikon (képi jel)
Bal félteke dominanciaja Jobb félteke dominanciaja

GENEZIS ¢——— kommunikici6 ———p FUNKCIO

(individuumok) (emberiség)
G < » F

Az eredeti természet-ember viszony és a konform-atalakitas nem
tételez kulturapusztitast. Sot, Leslie White kulturantropologus szerint
a kultura kumulativitasa (idobeli felhalmozodasa) figyelheté meg. A
kulturalis eredmények egymasba épiilnek, bar bizonyos szelekcio
kovetkeztében ezek az idék soran modosulnak (homeosztazis-
negentropia-ij homeosztazis), s igy a felhalmozodas eredményeként
hozzajarulnak a torténelmi evolucidhoz.

A kultura azért formalhatja a személyiséget, mert a felhalmozott
objektivalt emberi tapasztalat biztonsagos valaszreakciokat, egységes
¢és alternativ mintakat kinal a kornyezetével, életével konfliktusokba
keriild egyénnek, — irta Gelencsér Katalin.
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Legvégiil szeretnék felolvasni két kiragadott részt a bevezetdben
emlitett konyvembdl:

»A teremtett vilag egésze ataramlik halandd testiinkdn, megnyilnak az
emberi szellem addig zart megismerési termei. Szemlélet és attitlidvaltast
élink at és eladdig ismeretlen térben és id6ben taldljuk magunkat.
Apostolok, profétak, szentek, filozofusok, miivészek, Osszefoglalva
meditacidban jartas egyszerti emberek esnek at ilyen ,.tisztulasi folyamaton”
(katarzis), és ezutan egész életiiket a teremtett vildg szellemtakardjanak a
nooszféranak megértésére, épitésére, megovasara szentelik.

A fennallo, regndld politikai rendszer, ideoldgiailag semleges allam,
sohasem fogja elismerni az emberi szellem (ész-értelem-érzelem-akarat)
okologiaja (egészlatasa) kialakitasdhoz vald jogunkat és lehetdségiinket. Azt
tudniillik, hogy a vilagegyetem kivételes helyzetében 1évé Foldbolygo
szellem takardjanak épit6i, aktiv részesei legyiink életidénk folyaman.
Minthogy azt sem képes elismerni, hogy lelki-teremtettségiink okan
érdekeltek vagyunk/lehetiink a masvilagnak, az orokkévalosagnak
elnyerésében is. Mindezek ellenére érdemes foglalkoznunk kultirank,
kommunikacionk egyszoval szellemokologiank megeértésével,
fejlesztésével.”

Sziikséges volna az emberi szellem oOkologidjaval szemlélni,
értelmezni: a kultira, a kozmiivelodés, a koz- és felnottképzés, a
kommunikacié és egyszersmind a nemzetnevelés kérdéseit, de az
elsd 1épéseket még kissé bizonytalanul tettiik/tesszilk meg. Ahhoz,
hogy hatarozottabban érveljiink az alkotd tanulas, a lifelong- és
lifewildlearning programok mellett, ahhoz Kardcsony Sdandor és
Durké Matyds nemzet- és felnbttnevelési, oktatasi reformjait, az
egész pedagogiara gyakorolt, tanuldkézponti tanitdsait  is
alkalmaznunk kell!
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FRANCZ VILMOS

Kozmiivelodés — kozoktatds
»Egyiitt a tanulokért” cimii tanulmanykdtet
bemutatasdanak vazlata

A ,Kolcsey” és a ,,Durkoldgia” - kotetlink targyiddszakéban, 1970-
1995 kozott - sok formaban munkalkodott egyiitt, mint példaul:

- A népmiiveld-képzésben a hallgatéi gyakorlatok fogadéséaval, a
veliik kapcsolatos eldkészitd munkalatok megbeszélésével, az
elokészités operativ irdnyitasaval, a lebonyolitott alkalmak hidnyzo
eszkOzrendszerének Dbiztositasaval, az eszkozok - hardverek,
szoftverek, sziikség esetén a hallgatdi felkérésre kozremitkodo
szakemberek helyszinre szallitasaval - tiszteletdijainak fedezésével.
E tanuloi gyakorlatok elemzé mindsitését is elvégeztiik.

- Egyiitt hoztunk létre Debrecen felséfoku intézményeinek tanari
karaibol, koztiik a Durkd, majd Sods tanszék tanaraibol, belsd és
kiils6 mas szakembereinkbdl ,kolcseys” tantestiileteket megyénk
kisk6zosség  vezetdinek -  szakkoOrvezetknek, — miivészeti
csoportvezetoknek, klubvezetoknek, barati korok vezetdinek,
ismeretterjesztd  szakel6adonak,  szeminariumvezetdéknek, és
fels6foktl szakintézmények hallgatdinak ismeretterjesztové képzéd
szaktanfolyamok vezetbinek, audio-vizualis eszk6zok intézményi
(miivelddési otthoni, konyvtari, kozép- és altalanos iskolai stb.)
kezeldinek szaktanfolyamokat. E vezetOképzé formak didaktikai
elveit, tananyagait, modszertanat leginkabb egyiitt dolgoztuk ki, néha
ebbéli munkankban segitségiinkre volt a Népmiivelési Intézet, az
OPI, a Hajdu-Bihar Megyei Pedagogiai Intézet, a TIT megyei
szakosztalyainak egyike-masika is. Az e targyu felnottképzés konkrét
kereteinek, eszkozrendszerének biztositdsa mar a mi apparatusi
rétegeink feladata volt.

- Magam szinte évtizeden at voltam megbizasi szerz6dés alapjan a
tansz€k kiils0s oOraadd tandra. Ez idGszakban az altalanos
ismeretterjesztés rendszertana és modszertana voltak az altalam
kidolgozott képzési tematika szaktanara, majd a népmiivelési targyt
hallgatoi gyakorlatokat irdnyitottam, mindsitettem.

- Jellemzo volt a kdlesonds részvétel oktatas és kozmiivelodes targyu
kutatasokban, a mi szakembereinké a tanszéki, a tanszéki tanaroké a

438



Francz Vilmos
Kozmiivelodés — kozoktatas ,Egyiitt a tanulokért’cimii tanulmanykotet
bemutatasanak vazlata

mi szakapparatusunk altal végrehajtott kutatasokban. Természetesen
6k mindig az elméleti hattér biztositasaban, mi a gyakorlati munkak
kivitelezésében aktivizalodtunk.

- A kozmivelddési targyu kisérletek kozos kivitelezésében is
rendszeres volt a kapcsolatunk a fels6foktl intézményeinkkel.

- A tanszékek oktatdi rendszeresen vettek részt a szaktargyaiknak
megfeleld versenyalkalmaink és mas munkaformaink zstirizésében ,
a szakmai publikaciés munkaink lektoralasaban, elméleti célzata
munkénk szakirdnyt konzulenseként is.

A kotet tanulmdnyai, munkaleirdsai feltarjdk e sokoldala
munkakapcsolatot. E munkaformainkat - id6hiany miatt - itt csak
felsorolhatom.

Kiscsoportos munkaformak:

- a kozponti médidk, szakmodszertani intézmények altal
iranyitott, tadmogatott formak /pl. Mindenki Iskoldja, TV-
Szabadegyetem, honismereti mozgalom, rendhagyé tanorak,
felvételi felkészitdk, finn mintaja tanulokor adaptacio,
személyiségfejlesztd (szociodrama, pszicho-drama) korok,

- ezek helyileg modositott valtozatai, és széleskorti szakkori,
barati kori, kozismereti targy( tanfolyami és miivészeti kori
keretekben, ezekre épitett BEMUTATO, KIALLITO,
VETELKEDTETO, = MUHELY- ES  TEREPJARO
IDEGENFORGALMI (AKTIVIZALO) MUNKAFORMAK.

Nagyrendezvény keretli ismeretterjesztés, tajékoztatds: ugynevezett
MUVELODESI MOZGALMAINK (Debreceni Kaleidoszkop,
Korunk Valésaga, Mg. Szoc. Kulturaja, K6zszolgalatban),
tigynevezett ISMERETTERJESZTO NAGY-RENDEZVENYEINK
(pl. diszmadar-, diszndvény-, kisallat-, kertészeti eszkdz- és termény-
, asvany-kiallitasok, Fizikus Napok, Csillagaszati Hét, Honvédelmi
Napok, Uzemi Napok, Iskolai Napok, Uzemi Tarlatok =
képzomiivészeti kiallitasok, Hortobagytol a Sarrétig = csaladi és
barati kori TELEPULESBEMUTATOK, Konyv Hét  stb.
KOMPLEX MUNKAFORMAKKAL.

A fenti miiveletek végzésére Uj intézményesitett keretrendszert

kellett kialakitani 1976-t6l. Ilyen volt:

- az FENS 1977-t61 /felnéttnevelési-, -oktatdsi stadio/ G =
aktivizadld  képzési, nevelési ~munkaformak, modszerek
kikisérletezésére, rendszeresitésére, az iskolai  oktato-
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neveldmunka szolgalatara (Uj hardverek, szoftverek rendszerbe
allitdsa, 1) ismerethordozok terjesztése, hidnyzdak helyi
gyartasa,

- Médiatar /1978-ban 6sszevonva Film- és Szemléltetéeszkoz Tar,
Intézményi Kézikdnyvtar, Varosi Hirlapolvaso

- ZTV 1978-t61 /zartlanch televizid/, 0j eszkozrendszerek
fejlesztése, hasznalatukra  képzések  rendszeresitése a
kézmiivelddési agazatok és az iskolak szakapparatusainak,

- Természettudomanyi bazisok /1978-1979-t61/ egyiitt az
egyetemi, foiskolai karokkal, szakdgi orszagos és helyi
intézményekkel, az érintett termel6 tizemekkel.

- Flemzi kotetiink fenti munkak part- és allami iranyitottsdgat.
,Leegyszerlsitett megallapitds, hogy irdnyito a part volt, a
végrehajto pedig az allam a miivel6dési agazatokban is. Még az
alsd szintli intézményi szakapparatus sem volt mechanikus
végrehajtoja minden f6lotte allo irdnyitoi, illetve igazgatasi
hatalmi torekvésnek, s6t még a szakmai ellenérzoi illetve
tanacsadoi segitd szervektol, intézményektdl kiindulonak sem.”

- Sok felismerte, hogy helyben: a kiszolgalasukat téliik igényld
intézményeknek, altaldban pedig a lakossagnak madsra van
sziiksége, mint ,,fentrél” érkezo javaslatok, ,,fentrl” elvart,
preferalt cselekvési programok végrehajtdsaval biztositani
tudtak volna. ,,...a kozponti torekvések, elvarasok mellett a
helyi akarat is 1étrehozta a maga miivét, vagy ugy valositotta
meg azt a masikat, hogy a produktumban leginkabb a maga
torekvésének elemei domindljanak.”

- ,,A korabeli, vérbeli = elkotelezett népmiiveld alapvonasa volt:
torekvés minden  Gjszert  kozmiivelodési  munkaforma
tamogatasara, lehetdleg a felismerés pillanatatol, s minden
aktualisan mozgodsithatd eszkozzel, akar intézményi korlatokat
és egyéni szakemberi kapacitasokat is tlterhelve. Kozegeinket
vinni és hagyni szarnyalni volt legfobb vagyunk, programunk.
Es ehhez magunkat is allandéan tovabbképeztiik iskolai és
tanfolyami  keretben egyarant: lelkesiilten. ToOmegeket
mozgositottunk.

Szakmai ¢és igazgatasi feletteseink, a kornyezetiinkben el6fordulo

tars- és orszagos szakintézmények nemcsak emberileg, szakmailag,
hanem anyagilag is tdmogatoink voltak: ...”1.
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A fentiekrél szol a kotet. A leirt munkak tobb szaz szakember
egylittesének eredeményei. A DVD mellékletének anyagat
Osszevalogattuk, szerkesztettiik; kiaddsat tdmogatta miniszteri kiilon
keretb6l a Nemzeti Kulturalis Alap, és a Hajda-Bihar Megyei
Onkorményzat MSZP-s elndke elndki kiilon keretébdl. megjelent
2009 kozepén a Hajda-Bihar Megyei Levéltar Kozleményei sorozat
31. szdmaként.

Sajnalom, hogy sok nagyon fontos oktatast segité munkaformank
megirdsara nem volt vallalkozé munkatarsunk a megyénkben. Ilyen
hianytéma pl. az AMK-inkban (altalinos  miivel6dési
kozpontjainkban) folyé oktaté-neveld0 munka témakdre. Nagyon
hianyzik beldle az ezek intézményi részlegeiben folyd, egymasra
hat6 oktatasi-nevelési tevékenység megirasa. A hianyzo, megirando
témakat listdzza a kotet Ajanlas a korszak vallatoinak cimi fejezete,
hogy figyelmébe ajanlja a helytorténeti palydzatok kiirdinak, a
szakdolgozati témakat valogatd fels6foki képzd intézményeknek,
pedagogust, konyvtarost, kézmiivelédési szakembert (miivel6dési
menedzsert, ,,miivelddési otthon jellegli intézményt” vezetd, szolgalo
szakembert, —muzeumpedagogust, andragogust stb.t) képzd
intézményeknek és hallgatoiknak.

Biiszkélkedhet a kotet egy olyan tanulmannyal is, amely azt mutatja
be, hogy a kozmiveldédési tevékenység produktumainak
hasznositasa, hogyan valhatott a dolgozok altalanos és
kozépiskolainak tantargyava.

Minden kozoktatast segitd, bemutatott munkaformank tapasztalhatd
nevelési értékét a kotetben is leirt hatasvizsgalati (empirikus)
modszereink sora tarja fel, bizonyitva, hogy azok nemcsak a korban
voltak életképes formak, modszerek, hanem azok lehetnek a jelenben
és a jovoben is. Nem véletlen! Hiszen a Karacsony Sandor, Durké
Matyas, és masok képzési, nevelési eszméi szerint fogantak,
sziilettek, és terebélyesedtek ,érett feln6tté” = hatasrendszerekkeé.
Nem véletlen, hiszen a munkaformak megvalositéi Németh Laszlo
pedagdgiai ajanlasa alapjan is cselekedtek hatasmechanizmusuk
tervezése, kivitelezése soran: ,,Ahol forrasok vannak - irodalomban,
térténelemben, filozofiaban (stb.-ben) — a tandrnak nem lehet mas
dolga, mint a tanulot a forrasokra vinni.” 2. Mi ezt tudatosan
cselekedtiik leirt munkéank soran.
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Kiemelések az Ajanlas c. fejezetb6l: ,,Tudomanyos igényl
Osszefoglaldé munka, amely nem politizdl, hanem szakmai ¢é&s
tarsadalmi aspektusbol emeli ki az értékeket. ...bizonyitja, hogy a
magyar torténelem ¢és kultura fejlddésében a kontinuitds a dominans,
...” (Dr. Sari Mihaly)

»...rendkiviili ~ szempontgazdagsaggal mutatja be a magyar
kézmivelodés torténetének egyik legjelentésebb korszakat az 1970-
1995 ko6z¢é es6 negyedszazadot. (dr. Vérhelyi Ilona, dr. Keresztesné)
»---a Vizsgalt id6szakban... az addig évszdzadokon 4t hagyomanyos:
el6ird tanterv helyébe az iskola egyéni arculatat megfogalmazo helyi
tanterv Iépett. A Nemzeti Alaptanterv hol alaptantervként, hol pedig
tantervi alapként funkcionalt; attol fiiggben, hogy az iskolak szdmara
mi jelentette a kotelezGen megtanitandé minimumot. Ez az idészak
volt az, amikor a megkezdett reformfolyamat mellett olyan
innovacidés hullam bontakozott ki mind a kozoktatas, mind a
kézmiivel6dés teriiletén, amely paratlan volt a maga nemében.” (Dr.
Gerencsér Attila)

,»A kotetben tobb tanulmany hangsulyosan kiemeli az id6szak egyik
legfontosabb miivel6déspolitikai torekvését: az iskolarendszer és a
kozmiivelddés kapcsolatanak fejlesztését, amely az élethosszig tartd
intellektualis fejlesztés fontos 1épcsdje volt.” (Dr. Varhelyi)

»~Az a szakma, amely nem kutatja dnmaga torténetét, elveszitette
identitasat.” (Dr. Sari)3.

Szerz6tarsaim nevében is tisztelettel ajanlom kotetiinket minden
kézmiivelodési és pedagdgus szakmabeli szakember (€s altalaban
minden érdekl6dd) figyelmébe.

1. Lasd e kotet 23-24. és 21. oldalan!

2. Németh Laszlo: A kisérletez6 ember
3. Lasd e kotet 11-12-13. és 9. oldalan
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